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As criancas, que...

“A mim ensinou-me tudo.

Ensinou-me a olhar para as cousas.
Aponta-me todas as cousas que hd nas flores.
Mostra-me como as pedras sdo engracadas
Quando a gente as tem na mao

E olha devagar para elas.”

Alberto Caeiro, heteronimo de Fernando Pessoa.
In: "O Guardador de Rebanhos”



SUMARIO

Apresentagao da versao digital

Apresentacao

1. Secao I

Leitura e producao textual no ciclo de alfabetizagao

1.1 Leitura deleite como atividade permanente
Andréa da S. Arruda Napoledo, Maria Aparecida Rech Monteiro & Jilvania L. dos S. Bazzo

1.2 Explorando literaturas nas vivéncias do cotidiano
Denize Ferrari, Lisete Hanh Kaufmann & Maira Gledi Freitas Kelling Machado

1.3 Pelos caminhos da literatura: aprendendo o que, como e para que dizer
Gésse Andrion Valente & Maria Rosicléa da Silva Guarezzi

1.4 Aprender a escrever: lendo, brincando e refletindo sobre a
lingua portuguesa
Marlise Schuck Klunk, Teresinha Staub & Maira Gledi Freitas Kelling Machado

1.5 Viajando pelas cartas
Helena Vogt & Lisete Hahn Kaufmann

1.6 Produgao textual no ciclo de alfabetizagio: dos contos de fada

a reflexao sobre a lingua portuguesa
Jovana Agne da Silveira, Karin Rosskamp & Jilvania Lima dos Santos Bazzo

1.7 Ludicidade e letramento: o projeto brincar para aprender
Marcio Alexandre Siqueira & Eliana Krieser Wollinger

1.8 Projeto “colcha de retalhos”: integrando escola e familia

nas acdes de ensino
Denise Friedrich, Elaine Miiller & Maira Gledi Freitas Kelling Machado

1.9 Projeto “oficina de jogos”: participacao ativa dos familiares no

processo de apropriacao da leitura e da escrita das criangas
Marcio Alexandre Siqueira & Andreia Marise Marques Eger

1.10 De onde vem o que comemos?
Vanessa Melo, Débora Medeiros Barroso, Fldvia Eberhardt & Carla Peres Souza

1.11 Qual é a cor do amor?
Rozeli Honse Bortolanza, Salete Brambila Cibulski, Maira Gledi Freitas Kelling Machado

1.12 A valorizagéo da leitura: ultrapassando os muros da escola
Cristiane Aparecida Pereira, Regina Maria da Silva Delduque

08
10

21

26

29

35

39

44

47

52

57

60



1.13 Literatura dos classicos e sistema de escrita alfabética:

uma experiéncia de alfabetizar na perspectiva do letramento
Jenny Isabel Diel Bertoldi, Morgana Fatricia Rozza Tasca, Roselete Fagundes de Aviz

1.14 Mundo ao alcance de todos? Possibilidades de letramento na esfera

escolar a partir de contos universais
Marcio Alexandre Siqueira, Feliciana P. Cardoso

1.15 Leitura e arte no ciclo de alfabetizacao: brincando e aprendendo com a

aproximacao dos componentes curriculares Lingua Portuguesa e Artes
Nilcéia Farias Rocha, Ana Dirce De Vila, Ana Cicilia Demétrio

1.16 Trabalhando o género receita: possibilidades para a alfabetizacao
Angelita Bada Ronconi, Nadir Bada Tramontin, Ana Cicilia Demétrio

1.17 Apropriacio e desenvolvimento por meio do trabalho

com cantigas populares
Iloni Frey Manfréi, Marli Nicodem Immig, Lisete Hahn Kaufmann

1.18 Aprendendo com receitas: que delicia!
Iloni Frey Manfréi, Marli Nicodem Immig, Lisete Hahn Kaufmann

1.19 O trabalho com reciclagem no espago escolar: refletindo sobre o futuro
Janaita Dalmoro, Jugara E. Stefanes, Rosdngela B. de S. da Silveira

1.20 Projeto Reciclagem: resgatando brinquedos e brincadeiras
Sheila Beppler dos Santos, Fernanda Coelho dos Santos

63

68

73

76

81

84

89

95



Apresentacao da versao digital

Esta coletanea, composta por cinco volumes, nasce de um desejo — gestado
no plano da coordenagéo e dos encontros de formacao ocorridos por ocasiao
do PNAIC/UFSC — de publicizar as agdes didatico-pedagégicas levadas a
termo por alfabetizadores de diferentes regides de Santa Catarina. Tal coleta-
nea materializa, portanto, esse desejo com dupla finalidade: (i) dar visibilida-
de aos importantes trabalhos desenvolvidos por esses profissionais e (i1) soci-
alizar trabalhos educativos que carregaram consigo avangos em relagao ao
que tem se feito historicamente em processos de alfabetizagao via escolariza-
cdo formal, a fim de que possam contribuir tanto como inspiracao para o deli-
neamento de acdes didatico-pedagégicas outras quanto como ponto de parti-
da para discussoes em cursos de formagao inicial e continuada.

Os mencionados cinco volumes tém convergéncias e especificidades na sua
organizacdo. Esses volumes convergem, em linhas gerais, quanto a apresenta-
cdo de relatos de experiéncias produzidos em coautoria por alfabetizadores,
orientadores de ensino, formadores e, em alguns casos, supervisores, os quais
derivaram de planejamento por projetos ou sequéncias diddticas, tal qual defi-
nido no material-base da formagao do PNAIC. Marca a especificidade dos
volumes o critério para aproximacao dos relatos que figuram em cada qual
deles: nos primeiros dois cadernos, a opcio de organizacao foi por concentrar
trabalhos que privilegiavam Leitura e Producéo textual no primeiro deles e
trabalhos que se debrugavam sobre a Educagao Matemética no segundo; j&
nos trés dltimos cadernos, buscou-se articulagio mais explicita com os docu-
mentos oficiais de ensino (DCNs, 2013; PCSC, 2014; BNCC, 2016),
aproximando os relatos ali apresentados nas 4reas do conhecimento —
Linguagens, Ciéncias Humanas e Ciéncias Naturais e Matemdtica.

A decisao pela publicizagao digital deste material nao descura da ciéncia
de que, como parte de um processo formativo que é, ele apresenta avangos,
mas também fragilidades, ambos de natureza filoséfico-epistemolégica e teéri-
co-metodolégica. Tal ciéncia, no entanto, a nosso ver, nao anula as suas con-
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tribuicdes para o campo da alfabetizagao, na medida em que sao bastante
escassos exemplos de acdes didatico-pedagégicas convergentes com a con-
cepcao de alfabetizacao assumida no/pelo Pacto, que se quer na perspec-
tiva do letramento. Isso porque, por algum tempo, estudiosos do funda-
mento tedrico que sustenta tal concepgao (os Estudos do Letramento)
mostraram-se reticentes quanto a apresentacao de encaminhamentos meto-
dolégicos precisos, incluindo exemplos, se nao por outras razdes, pelo
zelo em nao produzir modelos que pudessem ser replicados, o que contra-
poria a defendida necessidade de considerar os usos situados da escrita.

A replicagio modelizada das agoes levadas a efeito em classes de alfa-
betizacio e convertidas nos relatos registrados nestas paginas certamente
nio foi o motor de nosso desejo de publicacio na forma impressa e na for-
ma digital desta coletanea, ainda que eventualmente isso possa ocorrer.

Se assim o for, contamos com compreensao aguda de Vigotski (1968)'
acerca do processo de desenvolvimento humano pela apropriacio, que ten-
de a demandar inicialmente um movimento de imitacdo para passar entao
a um movimento autdnomo em relacio ao objeto do conhecimento. Por
outro lado, se a nossa compreensao acerca das contribuicoes deste materi-
al se confirmar, ele servira como desencadeador, a ser ressignificado,
expandido, realinhado, discutido, problematizado, em favor do que é a ati-
vidade-fim do processo formativo, que teve como embrido o PNAIC e no
qual todos e cada um de nés nos engajamos: a apropriacio do Sistema de
Escrita Alfabética nos/para os usos sociais da escrita por todas as crian-
cas, tomando como ponto de partida do trabalho educativo praticas socia-
is e, no bojo delas, os diferentes componentes curriculares das areas do
conhecimento em relacdo interdisciplinar, sem, contudo, secundarizar suas
especificidades.

Organizadores da colecdo

' Registra-se a compreensao de que a Teoria Histérico-Cultural de Vigotski, ainda que apresente
alguns compartilhamentos — concepgéo de sujeito e de lingua, grosso modo — com os Estudos do
Letramento, tem por fundamento outra corrente filoséfico-epistemolégica. Eximimo-nos de apre-
sentar tais distingdes, em razdo de seu afastamento dos propdsitos de um texto de apresentagéo.

9



Apresentacao

A concepcao da alfabetizacao na perspectiva do letramento apresenta-se
aos educadores como um grande desafio. Configura-se pela necessidade de
reflexao continua, articulando a todo o tempo teoria e pratica no planejamen-
to de agoes didatico-pedagégicas, as quais partem, inevitavelmente, da prati-
ca social.

Nessa perspectiva, trabalhar interdisciplinarmente deixa de ser uma opgao
e passa a ser uma condicao. Além disso, o trabalho interdisciplinar nao pode
ser entendido como uma mera aproximacio dos componentes curriculares
derivada de uma tematica comum.

O concetto de interdisciplinaridade no contexto do letramento, portanto,
esta envolto em uma maior complexidade: na alfabetizacio que assume como
ponto de partida a pratica social, o que une diferentes componentes curricu-
lares é justamente a propria pratica social, uma vez que, nela, os objetos da
cultura que se dao a conhecer articulam sempre diferentes campos do conhe-
cimento. Essa articulagdo, por sua vez, nao pode ser ignorada pelos educado-
res, sob pena de se negligenciar o que move a acéo desses profissionais, que é
o ato de levar sujeitos que nao conhecem a conhecer, e de contribuir para que
esses sujeitos se apropriem de conhecimentos — a exemplo da lingua escrita —
que sao fundamentais para o seu desenvolvimento e para a sua insergao soci-
al efetiva. Nesse contexto, a pergunta que passa a mover o planejamento dos
educadores, entdo, nao é “o que mais é possivel trabalhar?”, mas sim “o que
mais é necessario trabalhar?”, isso porque o que fundamenta sua acao como
profissionais da educacéo é a contribuigao objetiva e deliberada para a for-
macio de sujeitos heterogéneos na origem.

Parece inegével que alinhar-se a alfabetizacao na perspectiva do letramento
e, com ela, a interdisciplinaridade, nao significa desconsiderar as especifici-
dades dos componentes curriculares ou, como quer Vigotski (2007 [1978],
p. 104), “Cada assunto tratado na escola tem a sua prépria relacdo especifi-
ca com o curso do desenvolvimento da crianga [...]”.

10



Assim concebendo, os dois conjuntos de relatos em tela foram organizados
tendo como crivo a énfase dos trabalhos em determinadas areas. No primeiro
caderno, os autores enfatizam os componentes da 4rea de Linguagens, espe-
cialmente de Lingua Portuguesa. Ja no segundo caderno de relatos, o foco se
volta aos componentes associados as areas das Ciéncias da Natureza e da

Matematica, sobremaneira ao componente curricular Matematica.

Ainda, importa registrar que, adotar como critério a organizacao dos
cadernos de relato com base na énfase em areas de conhecimento nao signifi-
ca ignorar que, em alguma medida, os trabalhos contemplam componentes
de outras areas. O risco dessa aproximagao é valido por favorecer duas possi-
bilidades de leitura, quais sejam: a de consultas pontuais ou a leitura linear
dos volumes, o que torna proficua essa forma de organizacio.

Outro aspecto que cabe frisar é o de que todos os relatos apresentados nes-
tes dois cadernos foram orientados metodologicamente, em convergéncia com
o definido pelo material norteador do PNAIC, por projetos e/ou por sequén-
cias didaticas. Eisse comportamento evidencia um avango em diregdo a pro-
cessos de ensino mais consequentes e comprometidos com sujeitos reais,

VIvos, corporeos.

Desta forma, sao apresentados neste volume relatos fundamentados meto-
dologicamente em um desses dois encaminhamentos e debrucados mais forte-
mente no trabalho com a 4rea de Linguagens, com énfase no trabalho com lei-
tura e producao textual, dois grandes eixos do processo de alfabetizacao.

Por fim, a apresentacio do critério de aproximagéao desses trabalhos exime
a necessidade de se realizar categorizacdes entre eles, de modo que o leitor
encontrara aqui trabalhos pospostos a partir deste tinico fio condutor: acoes
de ensino ocupadas em facultar a apropriacio do Sistema de Escrita
Alfabética nos/para os usos sociais da escrita por criancas nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, processos levados a termo por profissionais com
diferentes perfis — alfabetizadores, orientadores de estudo e formadores —

integrantes do PNAIC/SC.

11



Secao |

Leitura e producao textual no ciclo de alfabetizacao

% dcrlaﬁgﬁnao precisa L éesqrevendo até a exaustao,

_ ||y mas até agora uma gravira espera aqui pela sua ﬁ ,
f-‘ gﬁi\-. '{. iﬁsmatura uma hlgtorla esperasali pelas palavras que lhe z\
faltam, mais além uma gaiola pelo passaro a ser desenhado
em seu interior, ou, em outro lugar, cachorro, burro e galo
esperam pelo seu au-au, 1-6, 1-6 e cocoricé.

Walter Benjamin



LEITURA DELEITE COMO ATIVIDADE PERMANENTE

Neste relato de experiéncia socializare-
mos algumas vivéncias de leitura das
criangas do primeiro ano, turno matuti-
no, do Ensino Fundamental do Centro
Educacional Municipal Professora
Maria Iracema Martins de Andrade, do
Municipio de Sao José — Santa Catarina.
A turma é composta por 19 criangas.

Como atividade permanente, a leitura
precisa fazer parte do cotidiano do
processo de alfabetizagdo numa aborda-
gem lddica, com contextos significativos
para os estudantes, priorizando sempre o
protagonismo e a autoria dos infantes.

Ao serem aprofundados os conheci-
mentos sobre o curriculo, o planejamento
e a perspectiva tebrica trazidos nos
Cadernos de Formagio do PNAIC —
Plano Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa (BRASIL, 2013a; 2013c;
2013c), os tempos e os espagos para a
aprendizagem da leitura e da escrita das
criancas precisaram sofrer algumas alte-
racoes em sala de aula e além dela. Entre
essas mudangas, com o objetivo de garan-
tir acesso e aprimoramento do gosto pela
leitura, foi criado um “Cantinho da
Leitura”.

Inicialmente, apresentamos o espaco
para as criangas e realizamos uma conver-
sa sobre os livros, sobre os momentos
destinados 2 leitura e as brincadeiras e
interacdes que aconteceriam ao longo do
ano. Durante o didlogo, as criangas se
mostraram bastantes curiosas em relacio
ao acervo, sua origem e seu destino final.
Apbés sanar as dividas e agucar ainda
mais o espirito curloso das criancas, nés

as convidamos a manusear livremente os
diferentes livros disponiveis.

A medida que os alunos mais ativos
escolhiam uma obra para ser lida, dois ou
trés alunos iam se aproximavam e ali se
constitufa um pequeno grupo. Obser-
vamos que os mais experientes liam para
os demais colegas, enquanto outros prefe-
riam a leitura individual, sem estabelecer
qualquer relacio com a professora ou

com os colegas.

Figura 1 - Alunos lendo sozinhos

Fonte: acervo pessoal da professora

Figura 2 - Criancas lendo para criancas
Fonte: acervo pessoal da professora

Durante esse processo, pudemos anali-
sar atentamente as atitudes das criancas,
seus habitos e preferéncias de leitura.
Identificamos quem tinha mais e quem
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Andréa da Silva Arruda Napole&o'
Maria Aparecida Rech Monteiro®
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tinha menos autonomia, curiosidade e
imaginacido para inventar histérias a
partir da leitura pictérica e de algumas

palavras.

Figura 3 - Criancas lendo e lendo

Fonte: acervo pessoal da professora

Figura 4 - O que vocé esta lendo?

Fonte: acervo pessoal da professora

' Professora Alfabetizadora. Professora efetiva das
redes municipal e estadual de Sao José/ SC, atuando
na alfabetizagdo ha 17 anos. Habilitada em Pedagogia
(Educagéo Infantil, Séries iniciais e Educagao
Especial), e especialista em Praticas Pedagodgicas
Interdisciplinares.

? Professora Orientadora de Estudo. Pedagoga habilita-
da em Educacéo Infantil e Séries iniciais do Ensino
Fundamental, especialista em “Praxis Pedagogica
Interdisciplinar sobre o Meio Ambiente”. Professora
efetiva da SME/Sé&o José/SC, atuando na fungéo de
coordenadora pedagdgica e orientadora de estudo do
PNAIC/SC.

° Formadora da area de Linguagem. Doutora em
Educacgédo (UFBA). Professora da
Udesc/Faed/Departamento de Pedagogia. Formadora
do PNAIC, area da linguagem, em 2013 e 2014.



Também foi possivel registrar algumas
ideias para planejar atividades diversifi-
cadas de reflexao sobre o sistema de escri-
ta alfabético e, de um modo geral, sobre
os eixos da lingua portuguesa (oralidade,
leitura, produgao escrita, analise lingufs-
tica), assim como anotar os nomes dos
livros escolhidos e se foram realizadas
leituras individuais ou em grupo. Essas
informagbes foram preciosas para o
desenvolvimento da aula e das sequéncias
didaticas posteriores.

Outra experiéncia merece destaque: a
realizacdo de uma roda de conversa sobre
o livio que o grupo escolheria para ser
lido pela professora. Surgiram muitas
opgdes de leitura, tendo sido decidido o
titulo por meio de uma votacao.
Interessante que, durante esse processo,
as criancas individualmente tinham que
apresentar os livros por elas escolhidos e
justificar suas sugestoes. Mais interessan-
te ainda era perceber a desenvoltura das
criangas para defender suas opgdes.
Depois de muita negociacio, o grupo
elegeu o Livro “1,2,3 Eraumavez...”, de
Ingrid Biesemeyer.

Figura 5 — Foto da capa do livro utilizado

Fonte: acervo pessoal da professora

Desta forma, lemos o livro estimulando
a interpretacdo textual e oportunizando
que as criancas falassem sobre o que
compreenderam. Finalizamos essa ativi-
dade com o manuseio da obra e com a

realizagio da leitura em voz alta das

criangas.

sobretudo porque criamos as condicdes
necessarias para o desenvolvimento dos
educandos. Como eles aprendem a partir
de formas mais elaboradas da linguagem
oral, assim sera seu aprendizado nas
demais formas de manifestacao da
linguagem: escrita, plastica, cinematogra-
fica, musical etc.

Como lembra Vygotsky, a crianca
inicia e realiza seu aprendizado da
linguagem oral ao conviver com as formas
mais elaboradas da linguagem oral, parti-
cipando no meio social em que esta inseri-

Figura 7 - Professora lendo para as criancas
Fonte: acervo pessoal da professora

Sempre alterndvamos a realizacao
dessa atividade permanente: rodas de
conversa; leitura em voz alta com ou sem a
participagao das criancas; leitura de livros
escolhidos por elas — para serem lidos por
elas ou pela professora, entre outras
acoes. Uma das situacdes mais aprecia-
das pelas criancas foi quando uma delas
lia na roda e brincava de ser a professora.

E. muito interessante esse movimento,
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da. Nunca imaginamos separar a crianca
que se inicia nas formas primitivas da
linguagem oral do convivio dos falantes
mais desenvolvidos. Segundo Vygotsky, é
essa referéncia da linguagem oral mais
desenvolvida que permite que a crianca se
aproprie ao maximo da linguagem oral de
sua coletividade. Creio que podemos, a
partir desses dois estimulos [...], refletir:



“Por que nao fazemos isso em rela-
¢do a outras linguagens? Por que
nio apresentamos as formas mais
elaboradas de desenho a crianca
que estd comegando a desenhar?
Por que ndo apresentamos as
formas mais elaboradas da escultu-
ra a crianca que comeca a manusear
a argila ou a massa de modelar? E
da pintura, da danga, etc.?
Conhecer o mais elaborado como
forma de expressio dos outros,
como um alerta para novas inven-
coes. Desse ponto de vista, a expe-
riéncia do outro é referéncia de
como o outro reinventa as praticas e
de como, também nés, podemos
reinventar nossas praticas todos os

dias.” (MELLO, 2014, p. 3-4).

Figura 8 - Criancas lendo na roda

Fonte: acervo pessoal da professora

AP

Figura 9 - O que vocé “l¢”?

Fonte: acervo pessoal da professora

Embora com essa concep¢ao, tinhamos

dividas se era produtiva a leitura de livre
escolha pelas criangas e se elas compreen-
diam o sentido da leitura deleite. Sera

que a leitura de “ler por ler” estava “ensi-
nando” as criangas® O que elas aprendi-
am enquanto liam sem um objetivo de
ensino explicito?

Para nos ajudar a compreender esse
processo, entrevistamos os educandos
com a finalidade de saber o que pensa-
vam sobre o assunto e, a0 mesmo, visando
fortalecer ainda mais nossa pratica peda-
gbgica. Fizemos as quatro questoes a
seguir relatadas e obtivemos os respecti-
vos resultados:

1. O que vocés mais gostam no momento
daleitura?
“Nés gostamos muito de ouvir histé-
rias, as histérias sdo legais.” (Vic-
tor, 7 anos)
“E legal ver os desenhos.” (Lucas,
6 anos)
“E bom ver os desenhos, mas
também as letras.” (Alice, 7 anos)
“Quando a professora Ié pra gente,
nés aprendemos as letras e os niime-
ros.” (Vinicius, 7 anos)
“A gente também sabe mais das
coisas e fica inteligente.” (Cauad, 6
anos)
“Nés gostamos de ouvir histérias
pra crescer e estudar muito.” (May-
con, 6 anos)

2. Qual leitura vocés preferem?
“Nés gostamos das histérias do
Moundinho Azul.” (Marco Anténio,
6 anos)
“Eu gosto dos livros da biblioteca.”
(William, 6 anos)

3. Preferem a leitura realizada pela
professora ou por vocés? Por qué?
“Nés gostamos das duas coisas,
quando a professora conta a histéria
e quando a gente [é sozinho no
cantinho da leitura.” (Nayara, 6
anos)

15

“Tem gente que também quer [¢ sozi-
nho.” (Arthur, 7 anos)
“Todo mundo quer aprender a ler.”

(Hugo, 6 anos)

4. O que é leitura deleite?
“E escutar histérias.” (Cristiano, 7
anos)
“E aprender a ler outras histérias e
livros.” (Arthur, 7 anos)
“E também ir ao cantinho da leitu-
ra e também ler gibi.” (Victor, 7
anos)

Destacamos que, na primeira pergunta,
o que mais nos chamou a atencio foi a
consciéncia das criancas em relacio aos
beneficios da leitura (“A gente sabe mais
das coisas e fica inteligente”) e a sua
dimensao lidica (“Nés gostamos muito
de ouvir histérias, as histérias sao lega-
1s”). A segunda questio nos revelou a
importancia de continuarmos frequentan-
do a biblioteca e planejando acdes em
conjunto com os demais profissionais
para promover ainda mais atividades em
parceiras (“Eu gosto dos livros da biblio-
teca”).

Ja a terceira pergunta nos emocionou
por perceber a clareza das criancas em
relacdo a necessidade do protagonismo
no processo de aprendizagem da leitura
(“Tem gente que também quer 1é sozi-
nho”; “Todo mundo quer aprender a
ler”). Finalmente, a dltima questao nao
deixa didvidas, as criancas compreende-
ram que a leitura deleite é aquela que
promove o gosto de ler, que provoca senti-
mentos, emogdes e desejos — seja a leitura
feita pelos ouvidos, pelas maos, pelos
olhos ou pela boca (BAZZO;
CHAGAS, 2014). Elas também sabem
que a leitura provoca um estado de frui-
cdo, de trabalho intelectual e nao precisa
atender a uma utilidade imediata e racio-



nalmente justificavel (“E também ir ao
cantinho da leitura e também ler gibi”).

Face ao exposto, destacamos que o obje-
tivo desta atividade permanente é, sem
didvida, proporcionar momentos de
alegria, de reflexdo e de exercicios que
Incentivem as criangas a se tornarem seres
humanos mais sensivels, mais criativos e
mais livres, informando e formando leito-
res.

Com aleitura deleite, as criancas apren-
dem a compreender os diferentes textos
do universo literario, nos miltiplos senti-
dos que o leitor pode produzir durante a
leitura, e assim desenvolver as habilidades
e as competéncias leitoras necessarias:
saber escutar; saber apreciar os diferentes
tipos de textos; saber defender uma ideia
ou saber apresentar (contra) argumentos;
saber produzir sentidos; saber perceber os
efeitos de sentidos de um texto; saber
participar das interacdes e dialogias no
espaco da sala de aula ou fora dela; saber
argumentar e respeitar os turnos de fala;
saber produzir gestos leitores; saber reali-
zar suas proprias leituras etc.

Concluimos, entio, que foi gratificante
perceber as respostas das criancas diante
dos questionamentos referentes ao
momento da leitura deleite, ja que muitas
vezes planejamos e desenvolvemos nossas
atividades e ndo oportunizamos a fala e a
escuta atenta das criancas e de suas
percepgdes. Assim, com esta atividade
permanente, ao ouvir o que as criancas
pensam sobre esse tempo e espaco desti-
nados a leitura, fica claro que elas sabem
o valor da leitura e também que nosso
trabalho est4 auxiliando na formagao de
leitores auténomos e inventivos.

Com as respostas das criancas, com as
reflexdes decorrentes dessa interacdo e
com as leituras complementares acerca da
questdo, concluimos que a leitura ocupa
papel na vida diaria dos estudantes de

modo prazeroso, lidico e que, embora
nao explicitado, ha sim intencionalidade
pedagégica bem definida e com intera-
¢oes positivas tanto para as criangas quan-
to para nés, as professoras.
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EXPLORANDO LITERATURAS NAS VIVENCIAS DO

COTIDIANO

Este trabalho foi desenvolvido com
criancas do primeiro ano do Ensino
Fundamental, matutino e vespertino, da
Escola de Educagdo Bésica Padre
Vendelino Seidel, de Ipora do Oeste —
Santa Catarina, perfazendo um total de
33 educandos, dos quais 14 eram do
periodo matutino e 19 do vespertino, com
idades entre 6 e 7 anos. A atividade acon-
teceunoanode2013.

Como de costume, o planejamento
desenvolvido se enaltece com necessida-
des ou questdes levantadas pelos educan-
dos, envolvendo assim os contetidos basi-
cos que a Proposta Curricular apresenta,
tendo a Literatura como ferramenta de
articulagdo entre a questdo levantada e o
contetido a ser explorado.

Nesta sequéncia didatica se evidencia
o quanto ¢ fundamental dar importancia
as questoes do dia a dia, sem deixar de
trabalhar os contetidos bésicos necessari-
os. Assim, o ponto de partida foi uma situ-
agdo em que a escola estava passando ha
dois anos, sem que as autoridades compe-
tentes tomassem a devida providéncia. A
escola possui duas alas, um prédio novo
e, mais a frente, uma ala antiga na qual
ficam as turmas dos anos iniciais e onde
haviam sido instalados climatizadores em
todas as salas, porém estes nao podiam
ser ligados, pois as instalacoes elétricas
eram antigas e nao comportariam a carga.

Diante dessa situagio, os educandos
questionavam, principalmente nas situa-
¢oes de intenso calor do verdo e no frio do
inverno: Professora, por que nao pode
ligar o climatizador? Nao aguento de

calor! Profe, esta muito frio aqui, faz isso
funcionar.

Nesse cenario, portanto, surgiu a ideia
de escrever uma carta pedindo solucées
para reverter essa situacao. Assim, inici-
ou-se a sequéncia com a apresentagao de
quatro cartazes confeccionados pela
professora (bilhete, convite, cartio e
carta), introduzindo o trabalho com
textos interpessoais, garantindo o direito
de aprendizagem que trata deste conted-
do: “Compreender e produzir textos orais
e escritos de diferentes géneros, veicula-
dos em suportes textuais diversos, para
atender a diferentes propésitos comuni-
cativos, considerando as condi¢bes em
que os discursos sao criados e recebidos”
(BRASIL, 2012), relacionando a situa-
cao-problema ao contetido a ser desenvol-
vido.

Figura 1 - apresentacao de cartazes

Fonte: acervo pessoal da professora

A professora comegou a aula com a
formacao de grupos e entregou um cartaz
para cada aluno, deixando que lessem e
compartilhassem o que sabiam entre eles.

Apbs este contato inicial, foram levan-
tadas questoes como: Que tipo de texto é
esse que o grupo tem? Para que serve?
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Alguém ja conhecia? Sabe por que/ para
que usamos? Onde encontramos esse
tipo de texto? Quando utilizamos? Vocés
ja receberam algum destes? Em que situ-
acao? Quando? Vocés j4 fizeram algum?

[
L3

Figura 2 — Cartazes confeccionados
Fonte: acervo pessoal da professora

Em seguida, cada grupo apresentou o
seu texto, lendo em voz alta e expondo
suas conclusdes para toda turma. A
discussdo foi intensa, alguns ja haviam
feito convites de aniversario com suas
maes, outros levaram bilhetes para
alguém, alguns ja4 haviam recebido
cartdes (de Natal, Boas Festas,
Aniversario). Apés as apresentagdes,
este material ficou exposto na sala.

Na continuidade, cada género apre-
sentado e discutido foi trabalhado separa-
damente, abordando: caracteristicas,
meios em que circulam, finalidade,
importancia, necessidade, enfim, aspec-
tos gerals.

O primeiro a ser abordado foi o bilhete.
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Infantil e Séries Iniciais. Professora Alfabetizadora
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? Orientadora de Estudos. Pedagoga, especialista em
Educacgéo. Professora Alfabetizadora efetiva da Rede
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° Formadora. Mestre em Educag&o, formadora de
Linguagem.



Apbés sua caracterizago, os educandos
foram desafiados a fazer um bilhete para
o colega, sendo recomendado pela
professora que ninguém deveria ficar sem
receber. Depois, fizeram um para a
mamae.

No dia seguinte, chegou a vez do
cartao. Decidiu-se, no coletivo, que faria-
mos um cartdo de aniversario. Como nao
havia nenhum educando que estivesse
aniversariando naquele dia, procurou-se
saber se alguém estava. Desta forma,
descobriu-se que era aniversario da dire-
tora.

Assim, os alunos produziram um
cartdo, seguindo o exemplo confecciona-
do e exposto na sala. A professora atuou
como escriba, e os enfeites ficaram por
conta da criatividade de cada um.
Convidamos a diretora para vir até a sala
de aula, cantamos os parabéns a ela e
entregamos os cartoes.

Como tema de casa, foi solicitado que
fizessem um cartdo para professora. No
dia seguinte, cada um apresentou seu
cartdo e o entregou. Ficaram belissimos.

O terceiro género trabalhado foi o
convite. Esta atividade iniciou com a
leitura da histéria “Viviana, a Rainha do
Pijama”, de Steve Webb, traduzido por
Luciano Vieira Machado. A histéria
aguca a imaginacdo sobre o reino dos
animals, uma vez que a pesonagem
Viviana se questiona como os animais se
vestem quando vao dormir. Ela entio
resolve dar uma festa do pijama para
encontrar as respostas de seus questiona-
mentos. Para que a festa ocorra, Viviana
confecciona convites, confere os endere-
¢os € 0s remete a0s animais, que a respon-
dem com bilhetes cordiais.

Parte da histéria foi contada em um dia
e o final ficou para o dia seguinte, com um
clima de suspense, uma vez que os alunos
queriam saber qual dos animais teria o

pijama mais bonito e qual venceria a
competicao.
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Figura 3 — foto da capa do livro utilizado

Fonte: acervo pessoal da professora

Isso gerou a ideia de realizar uma festa
das mascaras. Para tanto confecciona-
mos, juntos e oralmente, um convite que
depois foi registrado no quadro para que
copiassem; os enfeites ficaram por conta
de cada um. Como tema de casa, deviam
pintar e enfeitar a méscara.

Figura 4 — criancas com as méscaras confeccio-

nadas - Fonte: acervo pessoal da professora

No dia seguinte a agitagao das criancas
foi geral, todas chegaram empolgadas com
suas mascaras caracterizadas e querendo
saber o final da histéria. Apés a leitura do
final da histéria, entao, organizou-se um
desfile, onde cada um se apresentou e
imitou o respectivo animal da mascara.
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Na sequéncia, foram escritos os nomes
dos animais no quadro, e teve inicio uma
votacdo para eleger a mascara que mais
gostaram.
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Figura 5 — Foto da votagdo para a escolha da

méscara que mais gostaram
Fonte: acervo pessoal da professora

Posteriormente, foram abordados
conceitos matematicos, como: registro
pictérico e numérico da pontuacdo na
votagao, classificacdo e ordenacdo dos
mais votados, indicando a sua posicao.

Com o trabalho desenvolvido, as crian-
cas puderam estabelecer relagoes de seme-
lhanca e de ordem, utilizando critérios
diversificados para classificar, seriar e
ordenar, estimulando leitura e escrita dos
nimeros, a fim de representar grafica-
mente quantidades e aprimorando os
registros. Das atividades orais, como por
exemplo, a contagem foi essencial para
estabelecer o valor cardinal dos niimeros.

Com os dados obtidos, explorou-se
ainda a resolucdo de pequenos proble-
mas, tais como: Qual foi a diferenca de
pontos do primeiro colocado para o
segundo? Quantos pontos fizeram juntos
os trés primeiros colocados? Quantos
pontos foram registrados ao todo?

Com isso, os educandos foram estimu-
lados a construir estratégias de calculo
mental e estimativo, envolvendo dois ou
mais termos. As criancas também foram
desafiadas a elaborar, interpretar e resol-
ver situacdes-problema, utilizando suas



estratégias pessoais, onde puderam regis-
trar da forma que melhor compreendiam,
seja por desenho ou por representagao
numérica.

Para finalizar a sequéncia didética dos
textos informativos, chegou o momento
de escrever a carta que deu inicio a esta
sequéncia didatica. Para isso, iniciou-se a
conversa sobre a questao dos climatizado-
res que nao podiam ser ligados, e a
professora questionou: O que poderia-
mos escrever para o responsavel pela esco-
la a fim de resolver este problema que ha
dois anos esta do mesmo jeito?

Muitas foram as ideias e colocacdes
dos educandos. Varios questionamentos
também surgiram: Quem é o responsa-
vel? Onde ele mora? O que ele faz?

Depois de todas as dividas sanadas e
voltando o foco para a carta e sua caracte-
rizagao, os educandos foram relatando o
que queriam dizer e pedir para o respon-
savel da Secretaria de Desenvolvimento
Regional.

Neste momento, a professora atuou
como escriba, e os alunos foram relatando
a situagdo com suas falas, pedindo uma
solucéo sobre a rede elétrica das salas da
ala antiga, para que pudessem utilizar os
climatizadores, uma vez que ja estavam
instalados e nao podiam ser ocupados
devido as instalagdes elétricas antigas e
precarias.

Com a carta pronta e assinada por

Figura 6 - conversa com a funcionaria do correio

Fonte: acervo pessoal da professora

todos, fomos até o correio para que as
criangas observassem e compreendessem
o processo de envio de cartas. L4, a aten-
dente explicou o porqué do selo e do
carimbo.

Figura 7 - Em frente ao correio com as criancas
Fonte: acervo pessoal da professora

Com esta atitude, o trabalho desenvol-
vido foi parar até no jornal da regido, auxi-
liando ainda mais para que o pedido dos
alunos fosse atendido, o que aconteceu no
inicio do ano de 2014, e as aulas desse
ano iniciaram com grande festa e mais
uma reportagem de agradecimento no
jornal.

Para enriquecer ainda mais o desenvol-
vimento desta sequéncia didatica, um
aluno trouxe o livro “Feliz Aniversario,
Tina!”, de Tim Warnes, que mostra
cartdes de aniversario e bilhetes presos
aos presentes que 1ina vai recebendo de
seus amigos, contribuindo ainda mais
para a fixacao das aprendizagens referen-
tes a estes géneros aqui abordados.

Os educandos desenvolveram todas as
atividades de maneira prazerosa, e as
aprendizagens foram reciprocas e grada-
tivas, conforme as capacidades e as difi-
culdades de cada educando.
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Figura 8 — Foto do jornal local e da noticia

publicada - Fonte: acervo pessoal da professora

Feliz Anlversdrio,
Thhal

Figura 9 — Foto da capa do livro utilizado

Fonte: acervo pessoal da professora

Nos dias em que estava sendo aplicada
esta sequéncia didatica, durante um
encontro da formacdo continuada do
PNAIC, uma colega alfabetizadora trou-
xe o livro “O Carteiro Chegou”, de Janet
e Allan Ahlberg, que apresenta uma
histéria envolvendo contos classicos,
como “Chapeuzinho Vermelho”,
“Cachinhos Dourados”, “Joao e o Pé de
Feijao”, entre outros nos quais os perso-
nagens recebem e enviam cartas com
avisos, convites, cartdo postal, folders e
assim por diante, o que serviu de fecha-
mento da presente sequéncia didatica,
enriquecendo as aprendizagens

A sequéncia didatica aqui apresenta-
da, além de resolver uma situagao que
estava pendente, propiciou conexdes de
aprendizagem com diversas areas do
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Figura 10 — Foto da capa do livro

Fonte: acervo pessoal da professora

conhecimento. O contato com as literatu-
ras, por exemplo, desenvolveu conceitos e
caracteristicas de diferentes géneros
textuais (carta, convite, cartao e bilhete),
praticas de leitura e escrita, apropriacao
do Sistema de Escrita Alfabética de
forma a compreender que a fala pode ser
reproduzida através da escrita para se
comunicar e interagir. A confeccio das
mascaras, dos enfeites e a apresentacio,
bem como os enfeites do convite e do
cartao de aniversario fizeram parte da
apreciagao da Arte. A votacdo, a compu-
tagao dos dados, o gréfico de classificacao
dos mais votados, a seriacao e a ordena-
¢do e a resolucdo de problemas aborda-
ram conceitos mateméaticos. Nas
Ciéncias, trabalhou-se com os animais,
com os sons que produzem e suas caracte-
risticas.

Por fim, verificou-se que os trabalhos
desenvolvidos interdisciplinarmente
contribuem para praticas eficazes e
aprendizagens significativas por meio de
vivéncias, estudos e muito trabalho de
leitura, reflexao e producao de textos.
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PELOS CAMINHOS DA LITERATURA:
APRENDENDO O QUE, COMO E PARA QUE DIZER

Este trabalho foi realizado com uma
turma de segundo ano do Ensino
Fundamental do Colégio Municipal
Maria Luiza de Melo, situado no
Municipio de Sao José — Santa Catarina.
A turma era composta de 23 criangas
com idades entre 7 e 9 anos; duas profes-
soras; uma regente de classe e uma
professora auxiliar de FEducacdo Es-
pecial. As sequéncias didaticas aqui rela-
tadas fazem parte da realizacio de um
Projeto Institucional intitulado “Troca-
Troca Literario”, cujo objetivo principal
é favorecer as criancas o desenvolvimento
do gosto pela leitura.

A cada ano, durante a realizacdo do
projeto, as turmas escolhem um livro de
literatura infantil e infanto-juvenil, a
turma em tela escolheu a obra "Fazenda
ponto com", uma histéria divertida de
autoria do escritor Jétah que destaca a
importancia dos meios de comunicagao
na nossa sociedade. A narrativa se passa
em uma fazenda onde os bichos estdao
conectados por meio da Internet.

Iniciamos os trabalhos explorando o
livro no cantinho da leitura, um momento
muito esperado pelas criangas. Sentadas
confortavelmente, as criangas realizaram
a leitura. Apés a realizacao da leitura
individual, a professora fez um convite
para que as criancas pudessem “poeti-
zar” a histéria por meio de ilustracoes
artisticas sobre os personagens e curiosi-
dades, bem como analisassem informa-
cbes sobre o autor/ilustrador, os tipos de
comunicagdes que envolviam os persona-
gens, os tipos de animais, o meio de vida

rural. Os alunos também foram instiga-
dos a falar dos seus conhecimentos pré-
vios/memérias.

Por meio dessa intervencio pedagégi-
ca, a literatura proporcionou indmeras
experiéncias para as criancas. A partir de
varios estimulos de encorajamento, elas
passaram a sentir o livro também em seus
aspectos estéticos, cheiros, texturas,
cores, tamanhos, palavras e desenhos — os
quais também foram imaginados pelo
autor, em um momento de criagdo e
envolvimento com o mundo. Portanto,
podemos dizer que, a partir da base teéri-
ca e cientifica desta proposta pedagégica,
a qual atravessa este planejamento, os
alunos também tiveram a oportunidade
de descobrir culturas e, por meio delas,
tornou-se possivel desvendar mundos que
perpassam pelas linguagens artistica e lite-
raria.

Figura 1 - No cantinho da leitura
Fonte: acervo pessoal da professora

Partindo dos personagens da obra
"Fazenda ponto com" e do repertério das
criangas, realizamos um estudo histérico
sobre os principais meios de comunicagio
utilizados e sobre as praticas culturais
mais recorrentes, bem como sobre suas
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mudangas através do tempo e a importan-
cia da relagao entre o passado e o presente
como fonte histérica constituinte da nossa
sociedade.

Por meio de uma aula expositiva e
dialogada, os educandos puderam obser-
var fotos de uma apresentacao visual em
slides sobre os melos de comunicagao do
passado e do presente, assim como o
primeiro computador, varios tipos de
cartdes postals, cartas, os primeiros tele-
fones e maquinas fotogréficas etc. Nesse
momento, a literatura deleite apreciada
foi o livro “Guilherme Augusto Aratjo
Fernandes”, de autoria de Mem Fox e
ilustragdo de Julie Vivas. Esse livro trou-
xe o tema “meméria”’ e nos ajudou a
discutir sobre a importancia de lembrar e
guardar elementos do passado para a
formacao dos seres humanos e da cultura.

No passo seguinte, a pratica da leitura
e da escrita partiu também do interesse
das criancas pelas cartas, e discutimos
sobre como esse modo de se comunicar
ainda existe nas nossas vidas. Para iniciar
essa aula, fizemos a leitura do livro “Vivi-
ana, a Rainha do Pijama”, de autoria de
Steve Webb. O livro conta a histéria de
Viviana, uma menina que resolve escre-
ver cartas para varios animais, convidan-
do-o0s para a sua festa do pijama.

" Professora Alfabetizadora. Pedagoga, especialista em
Educacao Infantil (UFSC), professora da rede municipal
de Séo José/SC.

? Professora Orientadora de Estudo. Professora efetiva
da rede municipal de ensino de Sdo José e atualmente
atua como diretora do ensino fundamental - anos inicia-
is, do Colégio Municipal Maria Luiza de Melo, onde esta
lotada ha 26 anos. Graduada em Pedagogia (UNIVALI)
e especialista em Gestao Escolar (UFSC), orientadora
de estudo do PNAIC/SC, em 2013 e 2014.



Apbs a leitura da obra, tivemos uma
grande conversa com as criancas sobre a
razao de escrevermos cartas, e explicamos
que estas possuem um modo préprio de
serem escritas, ou seja, possuem regras de
escrita, fungdes sociais diferenciadas,
selos, envelopes etc.

O tipo de carta selecionado para as
atividades com as criangas foi a carta
pessoal, uma vez que demonstra proximi-
dade entre os interlocutores. Cabe
lembrar, entretanto, que também foram
explorados os diversos estilos de carta
para que os educandos pudessem conhe-
cer e dialogar a partir de seus conheci-
mentos prévios a respeito do tema.

Apbs a conversa, um exemplo de carta
foi redigido no quadro e, a partir dele, as
criancas puderam comecar a escrever as
suas.

Assim, a primeira carta produzida no
quadro com as criangas foi um primeiro
contato. Em seguida, a sala ganhou uma
caixa de correio e os alunos foram encora-
jados a escrever para amigos que ainda
nao conheciam do outro segundo ano, a
turma 28, da professora Fabiola.

Podemos dizer que o momento que se
sucedeu foi de muita concentragio e escri-
ta, pois os alunos tiveram a oportunidade
de escrever a sua prépria carta. Cada
crianca recebeu um papel pautado e teve
a liberdade de se comunicar através da
linguagem escrita. Exploramos com as
criangas, além do como e do por que, o
que dizer para os amigos da outra turma.

Essa primeira escrita foi bem diversifi-
cada, pois algumas criancas ainda esta-
vam inseguras quanto ao que dizer e ao
como dizer, enquanto outras ja faziam
varias perguntas ao interlocutor e diziam
vérias coisas sobre si.

A todo 0 momento houve a intervencao
pedagégica no sentido de lembrar sobre
os padrdes de escrita de uma carta pesso-

al, assim como sobre as formas de se cons-
truir um texto, ressaltando questdes sobre
paragrafos, letras maitsculas no inicio
das frases e nos nomes préprios, ortogra-
fia e padroes de escrita das letras cursivas.

Antes de enviar as cartas, elas foram
revisadas pela professora e reescritas
pelas criangas. Nesse primeiro momento,
a turma ficou bastante dividida, pois os
alunos que ja estavam alfabetizados
surpreenderam, ficando visiveis os seus
avancos em relacio a construcio de
textos. Ja os alunos que ainda estavam se
apropriando dos principios do sistema de
escrita alfabética tiveram algumas dificul-
dades com a ortograﬁa e com a constru-
cdo dos paragrafos, inclusive com os espa-
cos entre as palavras. As criancas que
ainda nao estavam alfabetizadas, por sua
vez — e, neste caso, uma pequena minoria
— apresentaram dificuldades maiores,
pois sablam o querlam comunicar nas
cartas, mas nao tinham autonomia para a
construcao das palavras e das frases, apre-
sentando uma escrita em processo bem
inicial com agrupamento de letras sem
valor (ABTOFH) e com valor sonoro
(MU AMGU - “Meu amigo”).

No momento da reescrita das cartas,
cada aluno recebeu uma orientagao indi-
vidualizada sobre como transcrever o
texto revisado, 0 que fez com que essa
parte da escrita precisasse de um tempo
maior, pois todas as criancas foram aten-
didas a fim de ter suas dividas em relacao
a escrita sanadas. Depois dessa etapa,
houve uma intervencio coletiva para ensi-
nar como devia ser preenchido o envelo-
pe. Assim, cada crianga pdde também
criar o selo com desenhos, identificar-se
como remetente colocando o seu nome
completo, nome da escola e o niimero da
turma, assim como o do destinatério, mas
como os alunos ainda nao conheciam os
nomes das criancas com quem iriam se
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corresponder, a grande maioria decidiu
chama-los de “Amigo Misterioso”.
Depois desse intenso processo, a turma
recebeu a visita do carteiro, momento
muito esperado por todos. O carteiro
chegou cheio de histérias, trazendo
muitos sorrisos e interagindo com o
grupo. Tiramos muitas fotos e tivemos
muitas conversas sobre essa profissio,
que é tao importante na nossa sociedade.
Assim, as cartas foram levadas ao seu
destino e as criancas, depois dessa despe-
dida, passaram a sonhar com as possiveis
respostas dos seus amigos misteriosos, as

quais vieram uma semana depois.

Figura 2 - Primeiras cartas para os Amigos

Misteriosos - Fonte: acervo pessoal da professora

Figura 3 - Enviando as cartas para os Amigos

Misteriosos - Fonte: acervo pessoal da professora

Dando continuidade as reflexdes sobre
os meios de comunicagdo, voltamos a
mergulhar na histéria da bicharada da
fazenda — do livro "Fazenda ponto com".
Descobrimos que iria acontecer uma festa



surpresa de aniversario para o persona-
gem fazendeiro, mas o mais legal foi saber
que, nessa fazenda globalizada, os bichos
se comunicam de muitas formas e cada
um de uma maneira bem particular,
como, por exemplo, por meio de reca-
dos/bilhete, e-mails, MSN, celular,
Internet, entre outros.

Esses tipos de comunicagdo j& eram
conhecidos pelas criangas, e muitas delas
disseram que faziam uso deles. Mas a
grande interrogacao dos educandos era:
“Como eram os modos de se comunicar
quando os meus pais tinham a minha
idade?”

A partir desse questionamento, entao,
chegamos a conclusao que, uma vez que
cada pessoa possui um modo particular
de guardar suas memérias e lembrancas,
os pais haveriam de ter guardado alguns
objetos que nos remeteriam a comunica-
¢ao em tempos passados. Desta forma, as
criancas foram desafiadas a pesquisar
com suas familias e/ou amigos sobre suas
lembrangas. Para isso, construfmos uma
caixa da meméria, contribuindo para que
as criancas aprendessem a histéria a
partir das relaces entre o passado e o
presente.

Dentro da caixa havia um caderno
para anotar as recordacdes do familiar
entrevistado, com a indicagdo para que,
junto com a caixa, fosse colocado um obje-
to de meméria que remetesse as lembran-
cas dessa pessoa. Dentre alguns objetos
depositados, contamos com fotos antigas,
cartdes postals, brinquedos antigos,
livros de literatura infantil antigos.

No caderno de anotacdes, fomos agra-
ciados com surpreendentes histérias. Em
sua maior parte, foram escritas com letras
cursivas pelas maes das criangas e foram
contadas para todos a cada novo retorno
da caixa. A cada inicio de aula, assim,
faziamos a leitura das anotacdes e era

dado a crianca a oportunidade de contar
um pouco dessa experiéncia e do signifi-
cado do objeto guardado dentro da caixa
da meméria.

Figura 4 - A caixa da meméria
Fonte: acervo pessoal da professora

A partir dos dialogos realizados com as
criancas e suas familias sobre os modos
distintos de cada geragao estabelecer os
contatos e a comunicagao, nés decidimos
construir um blog da turma com o objetivo
de fortalecer os vinculos entre os alunos,
seus familiares e a escola, apresentando
os acontecimentos e o aprendizado da
turma. Atualmente, o blog conta com
intimeras fotos e momentos do grupo em
diversas situagoes de aprendizagem,
como aulas-passeios, atividades artisti-
cas, teatros etc.

Na sala de informatica, as criancas
sempre leem as novas informacdes da
turma, opinam e apresentam ideias para
aprimorarmos ainda mais esse canal
comunicativo. Os textos produzidos
pelas criancas ganham outro colorido,
pois ultrapassam os limites da sala de
aula e atingem outros leitores. O resulta-
do desse trabalho se encontra disponivel
no seguinte endereco:

< http://www.turma26nossosprojetos.bl
ogspot.com.br/>.

Apbs o estudo sobre os meios de comu-
nicacio, retomamos a leitura do livro
"Fazenda ponto com" para aprofunda-
mos também os conhecimentos das crian-
cas sobre os animais. A partir do levanta-
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mento dos animais presentes na obra,
realizamos sua classificacdo e estudamos
mais detalhadamente os mamiferos, as
aves, os insetos e os anfibios. As criancas
aprenderam sobre as onomatopeias e
refletiram sobre os modos de comunica-
¢do dos animais. Por meio de atividades
orais de interpretacio de texto, os estu-
dantes descobriram que cada animal
possui um som diferenciado e que para
cada som existe um nome especifico.

Na histéria, sdao mostrados também
animais que nao sao caracteristicos do
meio rural e do Brasil, mas que foram
convidados para o aniversario do fazen-
deiro. Assim, em uma roda de conversa,
instigando os alunos sobre seus conheci-
mentos prévios, nés descobrimos que no
pais ha diversidade de animais, mas que
alguns ndo sao naturais do nosso ecossis-
tema, como o leao africano, o canguru
australiano, o porco canadense e a vaca
suica, por exemplo.

Apbs essa conversa, experimentamos
com as criangas a construcao de escultu-
ras de animais em materiais diversos,
tendo como base a reutilizacdo do rolinho
do papel higiénico. Nesse momento, véri-
os materiais (papéis coloridos diversos,
tecidos coloridos, colas coloridas etc.)
foram espalhados sobre algumas mesas e
os educandos experimentaram a criativi-
dade e a livre expressao, sendo instigados
a perceber a beleza de detalhes de cada
animal e o resultado foi um festival de
cores e de surpresas.

Para fechar os estudos sobre os anima-
is, a turma fez um passeio de aprendiza-
gem no Horto Florestal situado no bairro
Cérrego Grande, em Florianépolis. Foi
uma experiéncia muito importante, pois
puderam observar de perto varios anima-
is e plantas nativas da Mata Atlantica.
Um ponto que chamou muito a atencao
dos alunos foi a quantidade de sementes e



a variedade de folhas encontradas pelo
caminho. Orientamos as criangas a sele-
cionar aquelas que encontrassem no
chao.

Ao chegarmos a sala, com a selecio de
folhas e sementes realizada pelas crian-

cas, fizemos um belo mural

Figura 5 - Aula passeio — Horto Florestal

Fonte: acervo pessoal da professora

Figura 6 - Colecao de folhas e sementes

Fonte: acervo pessoal da professora

Apés termos socializado os conheci-
mentos adquiridos com a aula-passeio no
Horto Florestal e confeccionado o mural,
as criancas desejaram contar para os
amigos misteriosos como havia sido o
passeio e o que mais tinham aprendido.
Depois de uma conversa sobre o género
textual mais apropriado e mais interes-
sante para enviar ao amigo, optamos por
enviar um cartdo postal. As criancas
lembraram que este género textual era
muito comum na época de seus pais e que
permanece atualmente.

A partir daf, os educandos exploraram
diversos modelos de cartées postais,

manuseando-os, lendo e observando as
imagens que cada modelo continha.
Explicamos como se escreve em um
cartdo, considerando o seu formato carac-
teristico, pols os espagos para a escrita sio
menores e, ao lado, j4 é necessario colocar
o endereco do destinatario. L.embramos
também que as pessoas costumam
comprar cartoes quando viajam para algu-
ma cidade, e que estes podem conter fotos
de lugares turisticos e que, muitas vezes,
as pessoas compram cartdes para colecio-
nar e guardar como recordagao e objeto
de memoria.

O segundo passo, entio, foi confeccio-
nar o cartao postal com os alunos. Cada
crianca ganhou um cartdao para que
pudesse escrever para o seu amigo corres-
pondente da turma 28. Os alunos tinham
assunto, ou seja, tinham o que dizer:
Horto Florestal de Florianépolis ou
"Fazenda ponto com”. E. essencial regis-
trar que todas as correspondéncias troca-
das com as criangas da turma 28 foram
respondidas por elas e entregues na nossa
caixa de correio. Os alunos tiveram a
oportunidade de ler e de socializar as
respostas obtidas de seus amigos, que ja
nao eram mais misteriosos, e todos passa-
ram a se conhecer melhor, principalmente
pelo viés da escrita e da funcdo social do
género trabalhado.

Como culminancia do Projeto “Pelos
caminhos da literatura: aprendendo o
que, como e para que dizer” as criangas
produziram uma carta para os seus fami-
liares. A partir de uma roda da conversa,
nés recordamos os mais variados momen-
tos que tivemos na escola, propondo que
elas lembrassem o que lhes foi mais signi-
ficativo para contar as suas familias nas
cartas. Rememoramos a estrutura de
uma carta pessoal e como as ideias devem
ser organizadas. Assim como na primeira
carta, houve revisao e reescrita textual.
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Ao final, as criancas puderam ilustré-la.
As respostas em relacao a escrita foram
surpreendentes, pois ficou clara a
progressao das criancas. Elas tinham o
que dizer e para quem dizer, tao impor-
tantes quanto o como dizer. Elas também
tinham muito conhecimento, porque
leram, porque interagiram em espacos
escolares e naos escolares, porque estuda-
ram e tiveram ao seu lado sempre uma
professora com clareza de sua funcao so-
cial: ensinar as criancas a ler e a escrever.

[
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Figura 7 - Carta da aluna Nicoly

Fonte: acervo pessoal da professora
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Figura 8 - Carta da aluna Ana Clara

Fonte: acervo pessoal da professora

Para finalizar, nés levamos as cartas ao
correio do bairro Kobrasol, onde se



encontra a nossa escola. A ida ao correio
foi uma aventura; fomos andando pelo
calcadao da Avenida Central, na qual se
encontram variados estabelecimentos
comerciais. As criancas foram instigadas
a observar e a ler as mais diversas placas
encontradas pelo caminho.

Assim que chegamos ao correio, fomos
recebidos pelos funcionérios e encami-
nhados para a parte interna do local,
onde um profissional da area explicou
para os alunos cada passo que a sua carta
daria até chegar ao local enderecado no
envelope.

Essa atividade proporcionou muitos
aprendizados: a colagem dos selos, os
carimbos, a visita ao local, o caminhar
pelas ruas do bairro até o retorno a esco-
la. A partir dessas grandes experiéncias,
com certeza estimamos que criancas e
professoras nunca mais esquecerao
desses dias, de todos os conhecimentos
produzidos e das aprendizagens signifi-
cadas ao longo desse trabalho realizado

com a turma do segundo ano do Colégio

Municipal Maria Luiza de Melo.

Figura 9 - Conhecendo o correio
Fonte: acervo pessoal da professora

As sequéncias didaticas socializadas
neste relato foram planejadas a partir da
visao de educagdo como um processo que
abrange e envolve sujeitos de diferentes
contextos sociais e culturais. Destacamos,
ainda, que a forma interdisciplinar aqui
apresentada visa respeitar a infancia, afir-

mando que as criangas sao seres humanos
que possuem direitos, como ao ensino, a
aprendizagem, a brincadeira, as intera-
cbes e ao seu desenvolvimento pleno a
partir de diferentes formas de apropria-
¢ao de conhecimento.

Figura 10 - Cartas devidamente carimbadas

Fonte: acervo pessoal da professora

De certo a literatura nos permitiu cami-
nhar pela interdisciplinaridade dos
conhecimentos cientificos, sejam eles
linguisticos, artisticos, histéricos, geogra-
ficos e biolégicos, através das intimeras
experiéncias aqui socializadas. As desco-
bertas efetivadas priorizaram a ampliacao
dos repertérios culturais das criangas.
Com elas, descobrimos um mundo de
palavras e significados, nos encontramos
com diversos meios de se comunicar,
imaginar, receber e transmitir pensamen-
tos, sentimentos e acdes. Essas descober-
tas vieram ao encontro do social, do histé-
rico e do cultural, por via das expressdes
do ser humano enquanto um ser que se
comunica e se relaciona vivendo as diver-
sas formas de criacées provindas social-
mente e historicamente através dos
tempos.
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APRENDER A ESCREVER:

LENDO, BRINCANDO E REFLETINDO SOBRE A LINGUA

PORTUGUESA

A sequéncia didatica foi elaborada a
partir do livio “O pirulito do pato”, de
Nilson José Machado. Acreditamos que
a literatura infantil é um recurso fantasti-
co que oportuniza excelentes reflexdes
para a aquisicdo da leitura e da escrita;
além disso, proporciona ao aluno imagi-
nagdo, criatividade, solidariedade,
amizade, compreensdo, respeito, intera-
¢ao, participacgao e varios outros aspectos
socials, cognitivos, afetivos e emocionais
que se fazem presente.

O trabalho foi realizado com alunos de
duas turmas de primeiro ano do Centro
Educacional Sao _]oéo do Oeste — Santa
Catarina, sendo uma das turmas consti-
tuida por 15 alunos e, a outra, por 18
alunos; todos com idades entre 6 e 7
anos.

No inicio do ano letivo foi criada uma
rotina de trabalho com as turmas.
Diariamente a professora lia para os
alunos, tendo como objetivo a aquisicao
da leitura, da escrita e o desenvolvimento
da fala com compreensao no processo da
alfabetizagao, a fim de que todas as crian-
cas tivessem todos os direitos de aprendi-
zagem respeitados e consolidados em
cada ciclo, respeitando os diferentes
conhecimentos e capacidades basicas
para o pleno desenvolvimento.

O objetivo deste trabalho, assim, era
reconhecer unidades fonolégicas, como
sflabas, rimas e terminacio de palavras;
estabelecer relagao entre grafema e fone-
ma; perceber a importancia da utilizacao
de uma linguagem simbélica na represen-
tagao e na modelagem de situacdes mate-

maticas — neste caso, o significado de
metade.

Iniciamos a primeira aula da sequéncia
sentando todos os alunos no cantinho da
leitura, onde apresentamos o referido
livro. Iniciamos pela exploraciao da
imagem (capa), inferindo dela a histéria
que seria contada, o autor, o ilustrador, a
colecao e a editora.

Fizemos os seguintes questionamentos:

Prof.%: O que vocés enxergam na capa
do livro?

Aluna A: Palavras e niimeros.

Aluno B: Um Pato segurando o piruli-
to.

Aluno C: Titulo do Livro.

Aluno D: O pato ganhou um pirulito e
dormiu com cle.

Aluno D: Professora, ele estd de olho

fechado dormindo, segurando o pirulito.

A maioria dos alunos falou do pato e
do pirulito, e os incentivamos a observar,
além do pato, outras ilustracbes que
aparecem na capa.

Prof.%: Por que no topo da capa do livro
diz: Histérias de Contar?

Aluna A: Ela vai ler o livro muitas
vezes porque gostou.

Aluno B: Por que tem niimeros no livro
professora?

Aluno C: Nao sei professora, leia logo o
livro.

Continuando, lemos o livro para os
alunos, fazendo paradas e questionando
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sobre o que poderia acontecer na histéria,
suas compreensdes e interpretacoes.

Algumas intervengées:

Prof*: O que é “Pito™?

Aluno D: Levar um “xingdo”.

Vamos continuar. O PATO DINO,
QUE FEZ, ENTAO> DEU O
PALITO PRO SEUIRMAO!
Prof.%: Vocés concordam com a atitude
do Pato Dino?

Turma: Nda00000000000o!

Prof*: O que serd que a mamade vai
fazer?

Aluno A: A mae pede para repartir com
o irmado.

Aluno D: Vai ficar de castigo.

Prof*: Vamos ler? Para descobrir?

... DISSE A MAMAE PATA: “..
SEU VIVALDINO! NAO E
ASSIM! POBRE DO LINO!
DIVIDA AO MEIO/ SEM
TRUQUE ALGUM. UMA
METADE PRACADAUM”...
Prof.%:A Mamae Pata fez o qué?
Turma: Explicou e fez repartir.
Continuando a leitura:

“ERA UMA AMIGA DA
MAMAE PATA, CHAMADA
XOCA, NADA CORDATA...”

Aluna C: professora, o que significa

CORTADA>

' Professora Alfabetizadora. Pedagoga, especialista em
Educacao Infantil e Séries Iniciais. Professora
Alfabetizadora efetiva da Rede Publica Municipal de
Sao Jodo do Oeste.

? Orientadora de Estudos. Pedagoga, especialista em
Educacao. Professora Alfabetizadora efetiva da Rede
Publica Municipal de Sdo Jo&o do Oeste.
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Prof”: O que vocé pensa?

Aluna C: Acho que é chato.

Como muitos tinham a divida, recorre-
mos ao uso do diciondrio. A professora
leu o significado da palavra.

No pardgrafo que diz: TUDO
IGUALZINHO,/SEM TRUQUE
ALGUM./ PEGUEM: UM
TERCO PRACADAUM!”

Prof": Que som é esse que é tdo bom?

A turma: Rimaaaaaaaaaaaaaa.
Continuando a leitura: ]A ESTAVA
TUDO/ ACERTADINHO,/
QUANDO CHEGOU/ O PATO
ZINHO.

Prof*: Quais sdo as palavras que
rimam?

Turma: ACERTADINHO E
ZINHO

Prof°*:Muito bem!

E assim, terminada a leitura da histé-
ria, todos puderam refletir sobre as atitu-
des dos personagens de forma positiva e
negativa.

Também perguntamos aos alunos:
“Qual personagem que foi egoista? Por
qué?”. E eles responderam:

Turma: O PATO CHATO. Ele néao
quis repartir o pedaco dele com
ninguém.

Prof.%: e o PATO DINO? O gue ele
fez?

Aluna B: No comeco ele ndo quis repar-
tir, deu o palito pro irmdo, mas depois
ele se arrependeu e jd ia dividir com o
irmdo.

Prof.”: Que legal! Nés também, quan-
do agimos de uma maneira ndo muito
boa, podemos voltar atrds e agir bem.
Entao o Pato Dino foi soliddrio e repar-
tiu o pirulito dele com todos.

As criangas gostaram muito da histé-

ria, mas nao gostaram da atitude dos
patos Chato e Dino, os quais nao concor-
daram em dividir o pirulito; e apoiaram a
atitude de Zinho, que dividiu seu pedaco
do pirulito com seu amigo Lino.

Depois, cada um contou aos colegas e a
professora a parte da histéria que mais
gostou e, apls essa etapa, cada crianga
escreveu e desenhou sua parte preferida
no caderno. Quando todos terminaram,
leram sua parte em voz alta para a turma.

Depois, a histéria foi relida com boa
entonacao, objetivando que os alunos
percebessem a presenca das rimas nas
estrofes.

A partir disso, foram escolhidas algu-
mas palavras de cada paragrafo para
produzir novas rimas, por exemplo: abra-
€O — cansaco.

Outras palavras também surgiram:
pirulito, irmao, pedacinho, sorrir, amigo,
atengao, acertar, aposta.

Figura 1 — leitura e comentarios sobre a histéria
Fonte: acervo pessoal da professora

Apés a leitura da histéria e dos comen-
tarios realizados, trabalhamos com a pala-
vra “pirulito”, explorando a quantidade
de letras, de silabas e de sons, desafiando
os alunos para que escrevessem outras
palavras a partir das letras dessa. Fomos
realizando intervencées individualmente
durante a escrita dos alunos.

Constatamos que os alunos escreveram
uma grande diversidade de palavras, e foi
oportunizado que lessem suas palavras
para o grande grupo.
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Observamos que os alunos gostaram
dessa atividade e nao demonstraram difi-
culdade em realiza-la. Assim, oportuni-
zamos a eles um novo desafio com o jogo
troca-letras, da caixa amarela, tendo
como objetivos: comparar palavras, iden-
tificando semelhancas e diferencas sono-
ras entre elas; compreender que ao trocar-
mos uma letra transformamos uma pala-
vra em outra palavra; compreender que as
silabas sao formadas por unidades meno-
res. Esse trabalho foi realizado em grupos



e necessitou da ajuda da professora.
Podemos afirmar que foi muito significa-
tivo e gratificante e que sera usado em
outros momentos com as turmas de
primeiro ano.

Como na histéria a Mamae Pata teve
dificuldade para dividir o pirulito, apro-
veitamos o momento para trabalhar o que
é um Inteiro e o que sdo metades, por
meio do jogo cara-metade.

Figura 2 — Brincando com jogo
Fonte: acervo pessoal da professora
Também usamos um pirulito gigante

para ser divido em partes iguais entre os
alunos, mas esse recurso nao deu muito
certo, pois o pirulito ndo permitiu a divi-
sao em partes iguais. Por isso, cada crian-
ca confeccionou o seu pirulito gigante
com massa de modelar e depois o cortou
ao melo para observar se a partes ficaram
iguais. Na sequéncia, oportunizamos que
os alunos fizessem a divisao do pirulito tal
qual esta aconteceu no final da histéria
lida e representassem no seu caderno de
atividades.

Verificamos que alguns alunos tiveram
dificuldade em modelar o pirulito com a
massa, Ja outros tiveram facilidade.

Por fim, podemos dizer que a atividade
desenvolvida foi muito interessante e os
alunos aprenderam brincando, pois é em
momentos como esse, oportunizados
dentro da escola, que as criancas revelam
maneiras de representar, inventar e criar,
e é por meio dessas oportunidades que as

criancas encontram formas para resolver

seus conflitos (BRASIL, 2012, p. 5).
T/
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Figura 3 — conversa e modelagem

Fonte: acervo pessoal da professora

Os educandos demonstraram ter g0s-
tado muito da forma como a experiéncia
foi desenvolvida. Interagiram uns com os
outros e, juntamente com a professora,
em um clima dinamico e divertido, produ-
ziram novos significados para o ato de
aprender.

Podemos afirmar que os objetivos do
projeto foram alcancados e, por meio de
atividades lidicas e de trabalho sistemati-
co, as criancas puderam refletir sobre a
Lingua Portuguesa.

REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educagéo. Secretaria de
Educacgao Basica. Diretoria de Apoio a Gestdo
Educacional. Pacto Nacional pela
Alfabetizagdo na Idade Certa. Vamos brincar
de construir as nossas e outras histérias. Ano
02. Unidade 04. Brasilia: MEC, SEB, 2012.
47p.
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VIAJANDO PELAS CARTAS

Para iniciar o trabalho da sequéncia
didatica, level os alunos de segundo e
terceiro ano a um patio gramado, nos
fundos da escola, onde sentamos no chao
e conversamos informalmente sobre o
género textual com o qual pretendia
trabalhar. Perguntei a eles quem j4 havia
escrito ou recebido cartas; o que eles havi-
am sentido ao escrever ou receber cartas;
com que finalidade as cartas haviam sido
enviadas etc. Por meio das respostas a
esses questionamentos, pude observar
que o uso de cartas pelas criangas se limi-
tava mais a bilhetes, convites e e-mails.

Seguindo com a atividade, apresentei
aos alunos o livro “Viviana, a rainha do
pijama”’, de Steve Webb (2013) (parte
do acervo 3.1 —terceiro ano — do PNDL
2013). Juntos, analisamos a capa, a
contracapa e a dedicatéria do livro, ante-
cipando sentidos. Esse exercicio foi reali-
zado enquanto estavamos sentados no
chao, de modo que todos conseguissem
visualizar as ilustracdes.

L.i o livro para as criangas, interpreta-
mos o texto e, apds, as desafiei a descreve-

Figura 2 - Imagem do momento da leitura

Fonte: acervo pessoal da professora

rem o que sentiram durante a leitura, ou
seja, quais impressdes e sensagoes o livro
havia causado em cada uma. Elas adora-
ram. Por sugestao dos alunos, entao, fize-
mos uma leitura dramatizada, cada um
sendo um personagem.

Feito isso, passamos a analisar o género
textual carta, sua finalidade, seu estilo,
suas caracterfsticas, sua estrutura. En-
treguel as criancas um convite seguindo
os mesmos moldes do livro e as convidan-
do para um encontro em minha casa, com
uma estilista (graduada em moda)’,
conforme se observa a seguir.

Para este encontro, as criancas deve-
riam levar um bilhete em resposta ao

VIVIAN,

b ( 2 :
inha do Pijag,,

u&‘t

Viviana, a rainha do pijama
Autor(a): Steve Webb
Imagens: Steve Webb

Ja pensou, uma festa de pijama animal? Pois na obra
Viviana, a rainha do pijama, Viviana acordou com uma
curiosidade: ‘Quando os animais vao pra cama dormir, que
tipo de pijama costumam vestir?’ Entdo resolveu mandar
convites para o ledo, o pinguim, o jacaré... Na carta-convite
anunciava uma surpresa: um prémio para o pijama mais
‘animal’. Todos responderam com bilhetes cordiais. Quem
sera o vencedor? Essa narrativa leve e cheia de recursos
visuais atraentes pode tanto ser lida com autonomia por
criangas que ja tém uma leitura fluente, quanto gerar uma
boa roda de leitura compartilhada.

Figura 1 - Imagem da capa e sinopse da histéria “Viviana, a rainha do pijama - Fonte: Webb (2013).
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Helena Vogt'
Lisete Hahn Kaufmann®

Conceigdo, 29 de agosto de 2013.

Querido Aluno

Vocé e seus colegas estdo convidados a
participar de um encontro especial, em minha
casa, com desfile e escolha do pijama mais
legal. Na segunda-feira, na segunda aula,
vamos tomar mate e conversar com uma
estilista sobre o processo de produgdo de um
pijama, desde a ideia até a pe¢a pronta. Traga
um bilhete com o desenho de seu pijama e sua
curiosidade.

Com carinho,

Prof* Helena.

bilhete recebido da professora, ou seja,
fazer o desenho de um modelo de pijama.

No dia combinado, os alunos compare-
ceram ao encontro com os olhos brilhan-
do pela curiosidade, e de bilhetes em
maos.

A estilista convidada explicou-lhes, de
maneira bem simples, como acontece o
processo de produgdo de uma peca desde
o desenho até a confecgao; organizou um
desfile de pijamas (desenhos) e uma vota-
cdo para escolher o pijama que as crian-
cas mais haviam gostado e lhes disse que
ele seria produzido. Foi uma festa! Como
houve um empate na escolha do pijama, a
estilista levou os dois modelos escolhidos
e prometeu produzir um deles (que seria
escolhido pelos colegas do curso de mode-

lagem do SENAI- Blumenau).

" Pedagoga, Especialista em Educagéo, Alfabetizadora
na Escola de Ensino Fundamental Ludgero Wiggers,
Municipio de Itapiranga, SC.

? Pedagoga, Especialista e Mestre em Educagéo, pro-
fessora no Curso de Pedagogia e Matematica da FAI
Faculdades de Itapiranga, SC. Orientadora de Estudos
do PNAIC da turma da GERED de ltapiranga, SC, no
ano de 2013 e Formadora do PNAIC, 2014 e 2015,
UFSC, SC.

* Joyce Vogt, Bacharel em Moda e Estilismo pela FURB
— Blumenau, Técnica em Modelagem de Vestuario pelo
SENAI Blumenau, professora instrutora dos cursos de
modelagem e vestuario do SENAI.
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Figura 3 - Imagens dos dois pijamas escolhidos
Fonte: elaborado pelos alunos

Em outro momento, estudamos a loca-
lizagdo geogréfica de Blumenau e de Ita-
piranga no Google Maps, em mapas e em
livros. Viajamos de Itapiranga a Blu-
menau pelo Google Earth; comparamos
relevo, urbanizacdo, tipos de moradia,
atividades econdmicas; e visualizamos a
empresa onde trabalha a estilista
(FURB, SENAI).

Conforme combinado previamente,
por e-mail a estilista informou sobre o
andamento da producio do pijama (ain-
da sem revelar qual dos dois seria produ-
zido), anexando fotos e comentando
sobre a enchente’ e sobre a Oktoberfest,
que estava acontecendo na cidade de
Blumenau, acontecimentos comuns as
duas cidades. Também pudemos desco-
brir outras relagdes entre ambas as cida-
des, em especial a migracgdo e a cultura.

Assim, analisamos o género e-mail,
atentando para suas caracteristicas, e o
comparamos com o género carta. Por
fim, produzimos coletivamente uma
resposta ao e-mail da estilista.

Dias mais tarde, recebemos outro e-
mail com slides em anexo contendo todas

Figura 4 - Imagem da professora e seus alunos

o

registrou em um mapa impresso que lhes
foi fornecido.

Realizamos diversas atividades escritas
relacionadas as informacées sobre as cida-
des de Blumenau e ltapiranga, além de
célculos e resolugao de situagdes-
problema envolvendo medidas de
comprimento (tecido, distancias), siste-
ma monetario (valor do PAC) etc.

acessando a internet. - Fonte: acervo pessoal da a

as etapas da producao do pijama, além de
um cédigo para rastreio do objeto no site
da ECT. Os alunos perceberam, pelas
fotos, que ambos os modelos escolhidos
estavam sendo produzidos. Novamente
conversamos sobre esse género textual e
elaboramos um esquema com as informa-
coes do slide sobre as etapas de producio
das pecas.

Em seguida, acessamos o site dos
Correios, rastreamos o pacote e lemos
outras informacdes e servicos. Também
localizamos no mapa as cidades pelas
quais o pacote passava e cada crianga

Figura 5 - Passeando por Santa Catarina -

Rastreamento; Outros servicos e informacdes do
site dos Correios; Localizacdo das cidades;

Registro em mapa - Fonte: acervo pessoal da professora
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Figuras 6 e 7 - Imagens das atividades escritas

Fonte: elaborado pelos alunos

* Enchente que estava ocorrendo nas cidades de
Blumenau e Itapiranga, SC, no més de agosto de
2013.



Figura 8 - Imagens das criancas ao receberem os pijamas

Fonte: acervo pessoal da professora

Finalmente chegou o grande dia, quan-
do recebemos o recado de que um pacote
enderecado aos alunos do segundo e do
terceiro ano da EEF Ludgero Wiggers
havia chegado. Foi aquela festa!

Como residimos na zona rural, os
Correlos nao entregam correspondéncia.
Entdo, semanalmente, o motorista de
onibus retira do correio da cidade de
[tapiranga as cartas simples e os avisos de
chegada e os deixa no mercadinho em
frente a escola.

Dessa forma, o pacote foi retirado por
outra pessoa com a autorizacao da profes-
sora e continha uma grande surpresa:
dentro havia um pijama para cada um dos
alunos e uma cartinha pedindo que cada
um deles escrevesse se o seu pijama havia
servido e o que havia achado da surpresa.

Com o objetivo de produzir a carta
resposta, apresentei o livro “Correspon-
déncia”, de Bartolomeu Campos de

Queirés e Angela Lago, do acervo do
PNBE/2005. Refletimos sobre a capa

no formato de envelope e sobre a auséncia

Figura 9 - Imagem das criancas no momento da

leitura - Fonte: acervo pessoal da professora

de titulo e autor — que fomos descobrir na
contracapa como sendo o remetente.
Feito isso, lemos as cartas contidas no
livio (cada um lia um pouco e passava
para o outro).

Com o auxilio do livro referido, refleti-
mos sobre caracteristicas e estrutura do
género textual, e cada aluno produziu sua
carta, as quais foram lidas pelos alunos,
analisadas e revisadas coletivamente, rees-
truturadas quando necessério e passadas

alimpo.

Figura 10 - Professora fazendo o atendimento

individual - Fonte: acervo pessoal da professora

A atividade de escrita e reescrita
desenvolvida pela professora possibilitou
a avaliagdo da escrita das criancas. Para
Faria e Cavalcante, (2015, p. 33) “a
aprendizagem da escrita envolve dois
processos concomitantes: entender a natu-
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Figura 11 - Crianga reescrevendo sua carta
Fonte: acervo pessoal da professora

reza do sistema de escrita da lingua [...] e
o funcionamento da linguagem que se usa
para escrever” . Percebemos que esses
dois aspectos estiveram presentes na
escrita da carta. Ainda, segundo as auto-
ras, “o aluno vai adquirindo o sistema no
uso social dos géneros”. A crianga autora
da carta escrita acima, por exemplo, ja
demonstra ter entendido como funciona a
escrita e estd na fase de consolidacao
desse processo.

Utilizando o projetor multimidia,
entdo, realizamos a leitura (em slide) do
livio “O Carteiro Chegou”, de Janet &
Allan Ahlberg (2007), e, em seguida, a
interpretacdo, a discussao e os comentari-
os em relagao livro.

Em outro momento, também visitamos
a “caixa do correio” no mercadinho da
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Figura 12 - Imagem da carta escrita pelo aluno
Tiago, do terceiro ano - Fonte: elaborado pelo aluno
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Assim como todo mundo, os contos de fadas gos-
tam de mandar e receber cartas. Jodo, por exem-
plo, mal tem tempo de agradecer o gigante pelas
6timas férias que sua galinha de ovos de ouro lhe
proporcionou. Cachinhos Dourados aproveita pa-
ra se desculpar com a familia Urso por ter causa-
do confusao na casa. E o que seria da bruxa sem o
catalogo de ofertas do Emporio da Bruxaria, que
esse més oferece uma promogéo especial de mis-
tura para torta Menino Fofo? Por isso, quando o
carteiro chega é sempre uma festa, e todo mundo
o convida para entrar. Mas as vezes - especial-
mente em caso de Lobo Mau - ele prefere recusar
o chazinho e dar no pé o mais rapido possivel. O li-
vro, que é todo contado em rimas, vem cheio de
cartas de verdade, postais, livrinhos e convites,
com envelope e tudo.

Figura 13 - Imagem da capa e sinopse do livro

Fonte: www. hiadasletras.com.br/detalhe.php?

comunidade da Linha Conceigao, em
[tapiranga, e retiramos as correspondén-
cias para familiares e vizinhos. Ressaltei
0 comprometimento com a entrega da
correspondéncia ao destinatario e com
sigilo em relagdo a correspondéncia de
outrem (algumas cartas e extratos banca-
rios tinham sido enviados a mais de ano).
Apés essa visita das criangas, entdo, as
familias desenvolveram o hébito de verifi-
cara “caixa” com mais regularidade.

De volta a sala de aula, observamos

Figura 14 - Criangas observando a caixa do

correio da comunidade

Fonte: acervo pessoal da professora

como era o enderecamento e os remeten-
tes das diferentes cartas que as criancas

retiraram. A partir desses exemplos, ende-

recamos os envelopes para as cartas
produzidas. Como a escola ficava no inte-
rior e nao foi possivel levar todas as crian-
cas, duas colegas foram escolhidas pelo
grupo para acompanhar a professora e
entregar as cartas no correio que fica na
sede do municipio, — distante 25 km da
comunidade.

Em grupos, as criangas redigiram cole-
tivamente um bilhete aos pais das alunas
escolhidas para acompanhar a professo-
ra, solicitando a autorizacio para realiza-
rem essa tarefa.

Desta forma, enquanto os demais

Figura 15 - Escrita da carta coletiva pelos

grupos - Fonte: acervo pessoal da professora
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Figura 16 - Carta coletiva

Fonte: acervo pessoal da professora
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Figura 17 - Imagens das criangas no Correio de

Itapiranga, SC, enviando as cartas para a estilista,

que mora em Blumenau, SC
Fonte: acervo pessoal da professora

alunos compareceram a duas aulas de
Educacdo Fisica, as colegas escolhidas
pelo grupo foram aos Correios juntamen-
te levar as cartas em companhia da
professora. 1.4 as meninas receberam
informacdes e folders da atendente e, no
dia seguinte, repassaram aos colegas as
informacdes recebidas.

Dando continuidade as atividades,
realizei avaliacdes diferenciadas com os
alunos das duas turmas, a fim de verificar
se haviam entendido as caracteristicas
dos géneros estudados, ou seja: carta, e-
mail, bilhete, convite.

Para concluir, coletivamente redigimos
uma carta para a personagem Viviana,
relatando como havia sido nosso “Con-
curso de Pijamas” e tudo o que haviamos
aprendido a partir dele no decorrer da
sequéncia didatica.

Quando oportunizamos aos alunos
aprendizagens com interacdes reais, elas
tornam-se mais significativas e passam a



Linha Conceigéo, Itapiranga, 4 de novembro de
2013

Querida Viviana!

Estamos te escrevendo para contar algumas
coisas que aconteceram por aqui, por causa da
tua ideia de fazer a “Noite do Pjjama”. Somos
alunos do 2° e 3° anos da Escola de Ensino
Fundamental Ludgero Wiggers, de Linha
Conceigéo, Itapiranga, SC. E uma escola do
campo, com poucos alunos, mas com muita
vontade de aprender. Nossa turma tem onze
alunos: quatro do 2° ano e sete do 3° ano.

A nossa professora Helena, leu para nés a tua
histéria no livro “Viviana, a Rainha do Pijama”.
Amamos. Entdo ela nos convidou (com uma
cartinha bem parecida com a tua) para um
Concurso do Pijama. N6s levamos o desenho da
nossa criagdo e nos encontramos com uma
estilista, na casa dela.

A estilista nos explicou as etapas do processo
de produgéo de um pijama e também que iria
produzir o pijjama que fosse o preferido da turma.
Fizemos uma votagao para escolher o pijama mais
bonito, mas houve empate. Entao ela levou os trés
modelos, e ficamos na expectativa para ver qual
ela e seus colegas do SENAI em Blumenau iriam
escolher e produzir.

Dias depois chegou um e-mail dizendo que
estavam produzindo pijama masculino e feminino.
Ficamos em festa pois entdo dois colegas iriam
ganhar pijamas. Nesse e-mail, anexou fotos da
enchente que teve em Blumenau no més de
setembro e da Oktoberfest. Em nossa
comunidade, o rio Peperi-guagu e o Rio Macaco
Branco também estavam transbordando, mas ndo
causaram tanto estrago. E nosso municipio é o
Bergo Nacional da Oktoberfest.

Enquanto esperavamos, aprendemos mais
sobre como escrever bilhetes, cartas, convite e e-
mails. Lemos outros livros onde apareciam textos
desse tipo: “Correspondéncia” de Bartolomeu
Campos de Queirés e Angela Lago e “O Carteiro
Chegou” de Janet & Alan Ahlberg.

Em outro e-mail, a estilista mandou a explicagdo
de cada etapa da produgéo dos nossos pijamas,
desde o desenho que o Tiago e a Caroline fizeram
até estarem prontos. Também mandou o cédigo de
rastreio dos correios e desse jeito podiamos ver
em que cidades os pijamas passavam. N6s
olhdvamos na internet e marcdvamos no mapa.
Disse ainda, que estava mandando uma surpresa
para todos e que gostaria de receber uma cartinha
nossa para ver se os “clientes” estavam
satisfeitos.

Estavamos muito ansiosos quando o pacote
chegou. Cada menina recebeu um pijama
igualzinho ao que a colega Caroline desenhou e
0s meninos o pijama criado pelo Tiago. Ficamos
muito felizes com o presente e escrevemos as
cartinhas com capricho.

Escolhemos as colegas Suéli e Janaina, do 2°
ano para irem levar nossas cartinhas no correio,
na cidade de Itapiranga, que fica a 25 km de
nossa comunidade.

Nossa histéria a professora vai contar no
Seminario estadual do PNAIC, em Balneario
Camborit e todos juntos resolvemos também
contar essa histéria para vocé. Nés faldvamos e a
professora escrevia no quadro, depois ela iria
digitar.

Afinal, precisamos te agradecer, pois copiamos
tua ideia. Acho que néo faz mal, ndo é?

Um abrago e tudo de bom para vocé.
Alunos do 2° e 3° ano da EEF Ludgero Wiggers.

permear suas atitudes. A partir dessas
atividades, por exemplo, meus alunos
passaram a se comunicar mais por meio
da escrita, passaram a redigir cartinhas
ou bilhetes para as avés, para as madri-
nhas, para mim ou para os colegas que
estavam de aniversario.

A empolgacio pelo “projeto dos pija-
mas” — como eles o definiam — continua-
va. Fiz entao um kit para partilhar esta
histéria com as familias, e cada crianga
levou para casa os livros de literatura
trabalhados, o slide com o passo-a-passo
da producio dos pijamas feito pela nossa
colaboradora estilista, outro slide conten-
do objetivos, conteidos e atividades
desenvolvidas, ilustrados com fotos.
Todos os slides foram impressos e enca-
dernados. Além disso, levaram um cader-
no no qual eu, como professora, escrevi
uma carta explicando o objetivo do traba-
lho realizado e solicitando que cada fami-
lia também escrevesse uma cartinha com
suas opinides e observacdes.

A cada dois ou trés dias, entdo, um
aluno levava o material para casa, lia com
a familia e produzia uma cartinha no
caderno. De volta a classe, esse estudante
lia a carta redigida pela familia.

Com o final do ano letivo se aproxi-
mando, surgiu a ideia de fazer uma “Fes-
ta do Pijama”. Assim, em uma noite de
sexta-feira, todos os alunos passaram a
noite na casa da professora. Brincaram
nos arredores de casa até anoitecer e,
ap6s o banho, todos de pijama, assistiram
a filmes, criaram e apresentaram teatri-
nho com fantoches e se divertiram a valer.
Apés a meia-noite, vencidos pelo cansa-
¢o, estavam todos dormindo.

No dia seguinte, com um roteiro elabo-
rado anteriormente com os pais, cada
crianga foi levada para sua casa pela
prépria professora. As criangas estavam
com um sorriso maravilhoso no rosto e
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uma lembranca inesquecivel na meméria.

Por fim, é possivel concluir que o traba-
lho interdisciplinar desenvolvido com
essa turma bisseriada envolveu diversas
areas do conhecimento, quais sejam:
Lingua Portuguesa, com as diversas leitu-
ras, pesquisas e producdes escritas reali-
zadas; Matematica, por meio da explora-
cdo das distancias entre as cidades, do
estudo sobre a populacio, sobre o sistema
monetario e da resolucdo de operacoes
com situacdes aditivas e multiplicativas;
Histéria, pesquisando sobre a origem das
festas germanicas de ambas as cidades,
sobre as migraces, os costumes e as
tradicoes; Geografia, por meio do estudo
da localizacio geografica das cidades de
Blumenau e Itapiranga, SC; e Arte, uma
vez que as criangas foram desafiadas a
criar modelos de pijamas a partir de dese-
nhos. Importante ressaltar, também, que
todas as dreas do conhecimento foram
trabalhadas de forma interdisciplinar,
sem privilegiar uma ou outra.

Segundo Lima, Teles e Leal (2012, p.
7), “os diferentes componentes curricula-
res devem ser contemplados, porém nao
de modo fragmentado, com divisio estan-
que do tempo escolar, mas sim, de forma
integrada, sem perder de vista o contexto
de cada area”. Com certeza as atividades
foram planejadas de modo interdiscipli-
nar, a fim de contemplar cada area do
conhecimento.

Para as referidas autoras, “contemplar
os contetidos necessarios em cada area de
conhecimento, as diferentes estratégias
didaticas, as diversas formas de organiza-
cdo das atividades, as variadas formas de
avaliagao, requer planejamento, intencio-
nalidade”.

Outro aspecto a destacar no presente
trabalho foi 0 uso constante da tecnologia
como suporte didatico pedagégico. Ler e
responder os e-mails (correspondéncia



on-line), ler um livro projetado, pesquisar
no Google Maps sao atividades que insti-
gam e motivam as criangas, as quais sao
muito curiosas por natureza e participa-
ram ativamente de todas as atividades
desenvolvidas.

Para finalizar, destaca-se que uma das
contribui¢ées do trabalho aqui relatado
foi a de articular as diferentes areas do
conhecimento, fato que possibilitou
desenvolver nas criangas habilidades e
conceitos diversificados, permitindo que
a alfabetizagao acontecesse na perspecti-
va do letramento. Essas criancas foram
além da sala de aula: ampliaram suas
percepgoes em relacdo ao mundo em que

vivem.

REFERENCIAS

AHLBERG, Janet; AHLBERG, Allan. O
carteiro chegou. Sdo Paulo: Companhia das
Letrinhas, 2007.

BRASIL. Ministério da Educagado. Secretaria da
Educagao Basica. Acervos Complementares:
alfabetizagdo e letramento nas diferentes areas
do conhecimento. Brasilia, DF: A Secretaria,
2012.

BRASIL. Ministério da Educagao. Secretaria de
Educacéo Basica. Diretoria de Apoio a Gestao
Educacional. Pacto Nacional pela Alfabetiza-
¢ao na Idade Certa: o trabalho com géneros
textuais na sala de aula. Ano 2. Unidade 5.
Brasilia: MEC, SEB, 2012.

FARIA, Evangelina Maria Brito de; CAVAL-
CANTE, Marianne Carvalho Bezerra. Avaliagéo
na alfabetizagdo na perspectiva de um curriculo
inclusivo. In: BRASIL. Ministério da Educagéo.
Secretaria de Educacgéo Basica. Diretoria de
Apoio a Gestdo Educacional. Pacto Nacional
pela Alfabetizagao na Idade Certa: curriculo
na perspectiva da inclusdo e da diversidade. As
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao
Basica e o Ciclo de Alfabetizacdo. Brasilia:
MEC, SEB, 2015.

LIMA, Juliana de Melo; TELES, Rosinalda;
LEAL, Telma Ferraz. Planejar para integrar
saberes e experiéncias. In: BRASIL. Ministério
da Educagao. Secretaria de Educagéo Basica.
Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional.
Pacto Nacional pela Alfabetizagédo na Idade
Certa: planejando a alfabetizagéo e dialogando
com diferentes areas do conhecimento. Ano 2.
Unidade 6. Brasilia, DF: MEC, SEB, 2012.

QUEIROS, Bartolomeu Campos de; LAGO,
Angela. Correspondéncia. Belo Horizonte:
Editora RHJ, 2004. (Do acervo do PNBE/2005)

WEBB, Steve. Viviana, a rainha do pijama.
Traduzido por Luciano Vieira Machado.
Distribuido pelo FNDE, para alunos do 3° ano.
Sao Paulo: Editora Salamandra, 2013.

34



PRODUCAO TEXTUAL NO CICLO DE ALFABETIZA QAO:
DOS CONTOS DE FADAS A REFLEXAO SOBRE A LINGUA

PORTUGUESA

O relato de experiéncia a seguir sociali-
zado foi desenvolvido na Escola de
Educacdo Basica Simao José Hess,
composta por um publico bem diversifica-
do, uma vez que recebe alunos de diver-
sos bairros da cidade de Florianépolis —
Santa Catarina. A escola oferece Ensino
Fundamental e Ensino Médio, mas a
maioria das matriculas é destinada para
este tltimo nivel de escolaridade. Vale
registrar que a maior parte dos pais dos
alunos trabalha no entorno da Uni-
versidade Federal de Santa Catarina
(UFSCQC), e que este trabalho aconteceu
com as turmas de primeiro ano do Ensino
Fundamental, nos periodos matutino e
vespertino.

Tanto a turma do periodo matutino
quanto a do vespertino eram compostas
por 21 alunos cada, com faixa etaria entre
5 e 7 anos de idade. Nem todos os alunos
frequentaram a educagdo infantil nem
tiveram experiéncias de aprendizagem
com a lingua escrita e com grupos de inte-
racao social. Dificilmente as turmas esta-
vam completas para que fosse dada
sequéncia a uma producdo de conheci-
mento de modo mais efetivo, pois o indice
de assiduidade é pequeno. Como nesta
fase escolar nao ha qualquer tipo de
responsabilizacao dos adultos, as famili-
as, muitas vezes, acabam ignorando o
direito de aprendizagem da crianga, o
que provoca lacunas no desenvolvimento
do processo de ensino e aprendizagem.

De qualquer modo, a experiéncia aqui
narrada é uma representacao dos desafios
e das possibilidades criadas pela turma.

Com o objetivo de que participassem de
interacdes orais, questionando, sugerin-
do, argumentando e respeitando o turno
de fala, as criangas foram convidadas a
recriar coletivamente uma histéria de
contos de fadas para aprender a segmen-
tar palavras em textos e refletir sobre sua
adequacao aos interlocutores e a formali-
dade do contexto ao qual se destina
(BRASIL, 2012, p.33-37).

Nos registros de observagao, a profes-
sora percebeu o interesse dos alunos pelas
histérias de contos de fada, as quais
fazem parte do acervo que constitui a
atividade de leitura, permanente em sala
de aula. Esse interesse também abrangia
0s jogos e as brincadeiras envolvendo figu-
ras geométricas, bem como o uso do
Tangram e de blocos légicos.

No primeiro momento, os alunos tive-
ram contato com contos de fadas, por
meio de leitura, de visualizagdo de gravu-
ras e do filme “O Patinho Feio”. Em
seguida, a professora conversou com as
criancas sobre as caracteristicas dos
contos de fadas, levando em conta a
época em que foram escritos bem como os
sentimentos e as reflexdes que cada um
provocava, por exemplo, o sentimento de
ser ou nao acolhido pelos familiares ou
amigos, ou de se sentir diferente dos
outros e nao pertencer a determinado
grupo, como no caso da obra “O Patinho
Feio”.

Durante as leituras realizadas, o grupo
“descobriu”, com o auxilio da professora,
que havia um livro interessante chamado
“O Bosque das Figuras Planas”.
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Figura 1 - Criancas lendo no “Cantinho da
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leitura” - Fonte: acervo pessoal da professora
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Figura 2 - Capa do livro “O bosque das figuras

»
planas - Fonte: acervo pessoal da professora

A partir dai, ocorreu uma intensa
procura, uma busca incessante por um
exemplar dessa obra, até que foi encon-
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trado em midia digital (HALL, 2014).
Depois de muita conversa, a professora
compartilhou com as criancas outro site
que trazia uma adaptagao da obra, cujo
nome era “A Histéria do Bosque das
Figuras Geométricas” (PORTUGAL,
2014a;2014b).

Essa adaptacao foi lida num segundo
momento pela professora, com o auxilio
do projetor de imagens. A partir dai, as
criancas foram sendo questionadas sobre
os contos de fadas: “Quem sabe o que é
um conto de fada? Quais contos de fadas
vocés conhecem? Quais os que lemos em
sala? Quem gosta de contos de fadas?
Por qué?”. Em seguida, a docente focou
as questdes no texto lido: “Sobre o que
trata essa histéria? Quem é Pinéquio?
Quem ja ouviu outra histéria com o
Pinéquio? Ja viram na natureza arvores
com os formatos apresentados no livro?
Na rua ou na escola, tem alguma forma
igual a essas? Como se chamam essas
formas® O que sao formas geométricas?
O que éfigura plana?”.

—

Figura 3 - Crianca desenhando quadrados

menores - Fonte: acervo pessoal da professora

A professora, entao, apresentou os soli-
dos geométricos (paralelepipedo, cubo,
pirAmide, esfera, cilindro e cone) e, a
partir da apresentacio e da manipulagao
dos objetos pelas criancas, ela represen-
tou no quadro as figuras que cada sélido
contemplava. Na sequéncia, foram distri-

buidos aos alunos papéis coloridos e
alguns materiais para montar persona-
gens, objetos e situacdes que aparecem na

histéria.
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Figura 4 - Crianca cortando e inventando

Fonte: acervo pessoal da professora

Figura 5 - Criancas criando as arvores
Fonte: acervo pessoal da professora

Figura 6 - Crianca desenhando circulos menores

Fonte: acervo pessoal da professora

Depois, os alunos iniciaram a produ-
cdo da maquete intitulada “Bosque das
figuras planas”. Elas conversaram entre
si sobre a posicao dos objetos e cada uma
argumentava e opinava acerca dos
elementos que iriam compor o “bosque”.
Este foi, certamente, um momento muito
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importante para que as criangas apren-
dessem a respeitar o turno de fala, questi-
onando e sugerindo as mudancas que

consideravam necessarias.

Figura 7 - Montando a maquete

Fonte: acervo pessoal da professora

Figura 8 - Produzindo o cenario
Fonte: acervo pessoal da professora
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Figura 9 - Decidindo em equipe

Fonte: acervo pessoal da professora

A etapa seguinte foi partir para a
producdo textual. Assim, iniciamos o
processo de recontar “A Histéria do
Bosque das Figuras Geométricas” por
meio de estimulos A imaginacdo dos
alunos. Foi solicitado que imaginassem

uma festa, e, em seguida, eles foram ques-



tionados: “Como comeca a histéria?
Quem eram os personagens principais?

Onde acontece a histéria?”.

Figura 10 - Pose de artista

Fonte: acervo pessoal da professora

Figura 11 - Festa no castelo

Fonte: acervo pessoal da professora

Figura 12 - “Bosque” das criancas

Fonte: acervo pessoal da professora

A partir do momento que uma crianga
finalizasse sua ideia, a professora ia
convidando outras para participar, solici-
tando que descrevessem como eram os
personagens ou como era o ‘Bosque”.
Desse modo, todos os alunos iam partici-
pando e dando continuidade & histéria.
Quando parecia nao haver mais ideias, a

¢

professora perguntava ao grupo: “—
Pinéquio foi a festa? Quem mais faz
parte da histéria? Que problema aconte-
ceu na festa? Como foi solucionado esse
problema? Como terminou a histéria?”.
Finalizando a producao textual, a turma
escolheu o titulo.

A histéria construida pelos alunos do
primeiro ano do Ensino Fundamental a
partir dos contos de fadas contou com
diversas intervencoes da professora.

Com essa atividade as criancas perce-
beram a importancia de ler e de reler suas
ideias para atender a compreensio dos
leitores para os quais o texto se destina, o
que possibilita que este fique cada vez
mais bem elaborado.

A seguir, é apresentada a versao final
dos textos produzidos pelas criancas,
tendo a professora como escriba e leitora
experiente:

Pinéquio no Bosque das Figuras
Planas

Alunos do Primeiro Ano 1

“Era uma vez uma rainha chamada
Clara, que morava num castelo no
Bosque das Figuras Planas. Pinéquio
era um boneco feito de figuras planas que
foi conhecer o Bosque. A rainha mostrou
tudo que tinha l4, especialmente um rio
que separava a area VIP — expressao
inglesa que significa very importante
person e significa espaco reservado para
pessoas muito importantes, de prestigio e
poder.

A rainha convidou Pinéquio para uma
festa no castelo. Ele foi a festa e conheceu
os amigos da rainha, que eram no formato
de circulo e triangulo. Todos da area VIP
e nao VIP foram a festa. O rei chamado
Romeu estava se divertindo quando
Pinéquio tropecou e derramou o suco na
roupa da majestade, o rei, que ficou furio-
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so. Entao, ele pediu para os guardas reti-
rarem o Pinéquio da festa. L4 fora, ele
ficou sozinho, triste e comecou a chorar.
A rainha, vendo a cena, ficou com muita
pena do Pinéquio e o levou de volta para
a festa. Dai, Pinéquio pediu desculpas ao
rel.

O rei e a rainha, sensibilizados com o
gesto do Pinéquio, o adotaram e eles vive-
ram felizes para sempre.”

Pinéquio e Ana Clara no Bosque

das Figuras Planas
Alunos do Primeiro Ano 2

“Era uma vez um menino chamado
Pinéquio que, ao entrar no Bosque das
Figuras Planas, encontrou uma rainha.
Ela mostrou para ele um monte de coisas,
que o bosque era dividido por um rio, de
um lado ficava a area VIP — expressao
inglesa que significa very importante
person e significa espago reservado para
pessoas muito importantes, de prestigio e
poder—e do outro lado a area nao-VIP.

No lado VIBE tinha um castelo que
dentro havia umas formas de circulos em
formato de tridngulos. A rainha mostrou
também o lado nao-VIP. Pinéquio viu que
as arvores eram diferentes, as folhas tinham
o formato de pentagono e hexagono.

A rainha convidou Pinéquio para a
festa no castelo. Todos no bosque, de
ambas as &reas, foram convidados.
Pinéquio dangou com uma menina
chamada Ana Clara, que logo se apaixo-
naram. Mas, de repente, o Hulck da area
nao-VIP pegou a Ana Clara e o
Pinéquio foi obrigado a lutar com ele. Foi
um alvoroco que s6! O Hulck desmaiou,
a rainha ordenou que a festa continuasse
e os convidados, incluindo os apaixona-
dos, voltaram a dancar como se nada
tivesse acontecido.

Pinéquio construiu uma casa no Bos-



que das Figuras Planas, se casou com a
Ana Clara e eles viveram felizes para
sempre.”

Com essa experiéncia, as criancas pude-
ram observar que a produgao de um texto
requer muito mais que um amontoado de
frases. Perceberam a necessidade de
manter um espaco entre uma palavra e
outra, entre um parégrafo e outro, e que
para tornar o texto mais fluido e mais boni-
to, muitas vezes é preciso encontrar
formas diferentes de escrever as ideias. A
professora, por outro lado, como leitora
experiente, pode também participar
desse processo, inserindo e sugerindo alte-
ragoes no texto para torni-lo ainda mais
atraente e garantir a coeréncia entre 0s
eventos anunciados pelos alunos antes e
depois de cada cena.

Na turma do primeiro ano I, por exem-
plo, a palavra “especialmente” e a expli-
cacdo sobre o significado da palavra
“VIP” ou do uso das expressoes “la
fora”, “vendo a cena”, “entdo”, “dai”,
“sensibilizados com o gesto do Piné-
quio”, “o adotaram” foram insercdes
feitas pela docente para eliminar palavras
repetidas ou desnecesséarias e, mais do
que isso, garantir a organizacao textual e
a compreensao do leitor, sempre com a
participagao das criangas.

Ja na turma do primeiro ano 2, por
exemplo, como os educandos mantiveram
a divisdo dos lados divididos pelo rio, a
professora sugeriu de igual modo a inser-
cdo da explicacdo da expressao inglesa
“VIP” e a inclusao das expressoes “de
ambas as areas”, “que logo se apaixona-
ram”, “Mas, de repente”, “Foi um alvo-
rogo que $6”, “incluindo os apaixona-
dos”. Além disso, a utilizacio de virgula
e a supressao das repeticoes de palavras e
do “e” ajudaram o grupo a refletir sobre
as singularidades da lingua escrita, sobre-
tudo quando as criancas observaram as

repeticdes de palavras (sinalizadas pela
professora) na versao inicial da sua histé-
ria e a possibilidade de resolu¢do apre-
sentada pela docente.

Versao inicial produzida pelas crian-
cas:

Era uma vez um menino chamado
Pinéquio que entrou no Bosque das
Figuras Planas e encontrou uma rai-
nha. A rainha mostrou para Pinéquio.

Versao final a partir do didlogo entre a
professora e as criancas:

Era uma vez um menino chamado
Pinéquio que, ao entrar no Bosque das
Figuras Planas, encontrou uma rainha.
Ela mostrou para ele um monte de
coisas.

Diante dos resultados alcancados,
podemos afirmar que nosso trabalho tem
contribuido para que as criangas vivenci-
em de maneira liidica, ja no primeiro ano
do ciclo de alfabetizacao, atividades de
leitura e de escrita que possibilitem a
reflexdo sobre as caracteristicas da lingua
portuguesa associadas a uma sistematiza-
cdo de estudos sobre o sistema de escrita
alfabética.
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LUDICIDADE E LETRAMENTO:
O PROJETO “BRINCAR PARA APRENDER”

A sequéncia didatica que ora apresen-
tamos resultou de um trabalho desenvol-
vido com o projeto “Brincar para
Aprender”. As atividades que compéem
este relato de experiéncia foram realiza-
das pela alfabetizadora Prof.* Eliana
Krieser Wollinger, com a colaboragao da
Mestra em FEducacdo Prof.* Denise
Stollmeier de Aviz — Orientadora de estu-
dos do PNAIC/SC — Polo de Joinville e
regido nordeste catarinense. A atividade
foi realizada com alunos de duas turmas
de primeiro ano, formadas por 21 e 23
alunos, respectivamente, com idades
entre 6 e 7 anos, na Escola Basica
Professora Ursula Kroeger, no Muni-
cipio de Indaial — Santa Catarina.

Durante o ano letivo de 2013, as duas
turmas mantiveram uma rotina diaria de
trabalho com leituras de deleite, para auxi-
liar na aquisicdo de novas palavras que
aumentassem o repertério de seu vocabu-
lario e também no processo de leitura e
escrita. Também participaram de diver-
sas atividades lidicas que envolveram a
exploracio de conceitos matematicos,
conceitos das ciéncias e da expressao
comunicativa, por meio de oralidade e
gestualizacao.

Entendemos que “Brincar para apren-
der” é uma abordagem de ensino e apren-
dizagem que se mostra significativa para
o educando, pois como afirma a
Secretaria da Educacao Bésica “na
infincia a atividade principal da crianga é
a brincadeira e que, com base nela, a
crianga aprende a interagir e compreen-

der o mundo” (SEB, 2012, p. 14).

Portanto, se a brincadeira facilita a intera-
¢ao com o mundo, também contribui com
o processo de alfabetizacdo, pois a crian-
ca que se envolve, sente maior prazer em
aprender.

Temos que, pela perspectiva histérico-
cultural, a crianca (e mais claramente o
homem em ultima instdncia) nao nasce
dotada de modos de pensamento tipica-
mente humanos, pois estes sao construi-
dos através de processos sociais de intera-
¢ao e mediacao. Este movimento dialéti-
co é conceituado como processo de huma-
nizacio (ZAMONER, 2014; REGO,
2011), o que tacitamente significa que,
ao transformar o ambiente para satisfazer
suas necessidades, o individuo transfor-
ma a sl mesmo.

O escopo precipuo da formacao das
funcdes psicolégicas superiores se consti-
tui na vivéncia da cultura e da internaliza-
¢ao dos modos de comportamento histori-
camente engendrados e organizados.

Nesse contexto a escola se insere,
propiciando aos individuos acesso ao
conhecimento cientifico formado ao
longo da experiéncia humana, comple-
mentando o acesso aos saberes de manei-
ra pedagogicamente sistematizada.

J& nao podemos considerar como alfabe-
tizado o sujeito que apenas conhece as
letras, aquele que domina as atividades basi-
cas de ler e escrever, “mas aquele que sabe
usar a linguagem escrita para exercer uma
pratica social em que essa modalidade da
lingua é necessaria” (SOARES, 2005, p.
47). Em outras palavras, aquele que exerce
o letramento em sua socializago.
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Marcio Alexandre Siqueira’
Eliana Krieser Wollinger’

Em nossa préatica na sala de aula,
buscamos mesclar momentos de estudo
(mais formais) e de diversio (mais
livres), valorizando as modalidades de
atividades em grupo nas quais haja inte-
gracao entre os educandos.

No final das atividades propostas para
cada periodo de aula, permitiamos que as
criangas brincassem com jogos de tabulei-
ro, massa de modelar, bonecas, carrinhos,
pecas de armar etc., até que certo dia
surgiu o questionamento de um aluno
para a professora:

Do qué vocé brincava quando era crian-
ca? Os brinquedos eram os mesmos?

Os outros colegas da turma também
manifestaram interesse em saber a respos-
ta que seria dada pela professora, fato que
gerou a motivagdo para imaginar como
transformar a questao dos brinquedos e da
brincadeira em uma sequéncia didatica.

Acreditamos que as formas ldadicas de
interacdo social realizam a formacdo
cognitiva e afetiva do intelecto para pavi-
mentar o caminho de construcio do
conhecimento, que constitui os processos
de aprender:

A relagao entre o desenvolvimento, o
brincar e a mediacao, sao primordiais

' Professor graduado em Licenciatura Plena em
Matematica pela Universidade Federal do Parana e
Mestre em Educagdo Matematica pelo
PPGECM/UFPR; Atuou como Formador em
Matematica do Polo Dois — Joinville e regido nordeste
catarinense no PNAIC-2014.

? Professora e alfabetizadora da Secretaria Municipal
de Educagéo do Municipio de Indaial, SC. Atuou como
Alfabetizadora no PNAIC-2013/14.



para a construgao de novas aprendi-
zagens. Existe uma estreita vincula-
¢do entre as atividades ladicas e as
funcbes psiquicas superiores, assim
pode-se afirmar a sua relevancia
sécio-cognitiva para a educagao
infantil. As atividades lddicas podem
ser o melhor caminho de interacao
entre os adultos e as criancas e entre
as criangas entre si para gerar novas
formas de desenvolvimento e de
reconstrucdo de conhecimento.
(TASSIGNY, ROLIM;
GUERRA, 2008, p. 180).

De fato percebemos que, durante a brin-
cadeira, a crianca cria um universo parale-
lo por meio do desenvolvimento de sua
imaginagdo, lugar onde se liberta dos
condicionamentos sociais e das regras de
comportamento, transformando, reassi-
milando e ressignificando regras, bem
como as adequando com vistas a garantir
seu lugar no espaco. E na brincadeira que
a crianga se permite vivenciar outros
papéis sociais (como o de professora,
mae, pal, astronauta etc.), sentindo-se esti-
mulada a lidar com situacoes de alegria e
de frustracao, e preparando-se para a vida
adulta e para seu futuro trabalho.

A escola deve, portanto, incentivar o
uso didatico dos brinquedos e das brinca-
deiras, uma vez que:

[...] a brincadeira facilita o aprendi-
zado e ativa a criatividade, ou seja,
contribui diretamente para a constru-
cdo do conhecimento. Portanto os
professores devem estar atentos para
essa pratica lidica e aprimorar uma
contextualizacdo para as brincadei-
ras. Por meio da observagao do brin-
car, os educadores sdo capazes de
compreender as necessidades de
cada crianca, os seus niveis de desen-

volvimento, a sua organizagao e, a
partir dai, de planejar acoes pedagé-
gicas. (TASSIGNY, ROLIM;
GUERRA, 2008, p. 177).

Com essa preocupacdo em mente, o
projeto “Brincar para Aprender” surgiu
da curiosidade das criancas em conhecer
os brinquedos de “ontem”, aqueles que
os seus pais e avés tinham para brincar
quando eram criancas, fazendo relacao
com os que elas tém para brincar hoje. Na
realizacdo do projeto foram desenvolvi-
das diversas atividades, tais como caga-
palavras, montagem de graficos, jogos de
estimativa com figuras de brinquedos,
jogos de estimativa com imagens de brin-
cadeiras, pesquisas sobre a histéria de
alguns brinquedos, confec¢do de brin-
quedos com materiais reciclaveis (“suca-
tas”), adivinhas, visita a uma fabrica de

brinquedos de madeira etc.

Figura 1 - Turma reunida para a atividade
Fonte: acervo pessoal da professora

Iniciamos a atividade propriamente
dita questionando: Quais brinquedos
vocés tém em casa? Quais desses vocés
acham que os pais de vocés tinham?

Nesse instante, todos quiseram falar ao
mesmo tempo e fol importante estabele-
cer um critério para que cada um tivesse a
oportunidade de se manifestar. As
respostas foram anotadas pela professora
no quadro de giz, tendo ela servido como
escriba nesse momento.
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A professora solicitou, entdo, que as
criangas pesquisassem em casa com 0S
pais ou com 0s avés quais eram os brin-
quedos e jogos que estes utilizavam na
infancia.

Na aula seguinte, listamos no quadro
de giz todos os nomes dos brinquedos que
apareceram na pesquisa dos educandos,
muitos deles ja em desuso e, por conve-
niéncia, selecionamos aqueles que eram
os brinquedos mais conhecidos da turma
e/ou os que a maioria possuia.
Escolhemos trabalhar dessa maneira
porque alguns dos brinquedos citados
nao eram conhecidos por todos e nio
tinhamos em maos uma amostra deles, de
forma que seria pouco significativo seu
uso para essa atividade.

Figura 2 - Imagens dos brinquedos selecionados
Fonte: acervo pessoal da professora

Destacaremos aqui com maior énfase a
atividade com as palavras-cruzadas, na
qual, com os nomes de brinquedos esco-
lhidos, montamos o jogo “Palavras-
cruzadas Coletivas”. Brito (2010) afir-
ma que através do uso dessa brincadeira
pode-se ampliar significantemente o voca-
bulério e exercitar o dominio ortogréafico
nas atividades de escrita, permitindo a
segmentacao das palavras, a identificacao
das letras e o reconhecimento de rétulos.

O jogo com as palavras-cruzadas pode
ser utilizado desde a educagdo infantil,
pois seu uso pedagégico enriquece o voca-



bulario, além de auxiliar na compreensao
das diferentes 4areas do conhecimento,
inclusive na visualizacao matematica.

Ao criarmos um jogo préprio e custo-
mizado para a turma, permitimos que os
alunos se vissem representados pelos obje-
tos e conceitos neles inseridos, valorizan-
do a pertinéncia dos mesmos para o
grupo. A utilizagao desse recurso didati-
co em sala de aula tem por finalidade
desenvolver a atencao, a cooperacio, esti-
mular o raciocinio e a analise linguistica.

Como referéncia para o preenchimento
da cruzadinha “Nomes de brinquedos”,
os alunos receberam as imagens dos brin-
quedos numerados e o diagrama com os
espagos para cada letra que deveria ser
utilizada para escrever o nome de cada
objeto. Para que todos pudessem visuali-
zar a cruzadinha, ela foi colada no
quadro.
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Figura 3 - A cruzadinha preparada para a

atividade - Fonte: acervo pessoal da professora

A professora cortou todas as letras que
seriam utilizadas para completar a cruza-
dinha, sem sobras, e as colocou sobre
uma carteira, todas misturadas e préxi-
mas ao quadro. A intencionalidade aqui
exposta era a de que, conforme as letras
fossem usadas na composigao das pala-
vras, a crianga notasse que elas iam
acabando e, portanto, que nao poderia
haver letras sobrando sobre a mesa ao
final dojogo.

Para jogar a cruzadinha, as criancas
foram agrupadas de acordo com seu nivel
de escrita naquele momento. Cada grupo
escolhido ia ao quadro e formava o nome
de um brinquedo, utilizando as letras e

colando-as no local correto.

Figura 4 — Educandos selecionando letras
Fonte: acervo pessoal da professora

Figura 5 — Formando silabas

Fonte: acervo pessoal da professora

Ao preencher as lacunas com as letras
que formam determinada palavra e verifi-
car que sobra algum espaco na cruzada, a
crianga entra em conflito e supoe que tem
algo errado, pois ela sabe que est4 faltan-
do alguma letra da escrita convencional
ou que fez a contagem de letras erronea-
mente.

Os alunos utilizavam-se do alfabeto
mével nas suas carteiras para montar as
palavras e, ao finaliza-las, aguardavam
para socializar com os colegas.

Embora o quadro das palavras-
cruzadas e os brinquedos fossem os
mesmos, notamos que a atividade se
tornava desafiadora a cada vez que as
letras eram novamente embaralhadas.
Fazer a figura conhecida corresponder-se
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com a palavra que se deseja formar por
meio da juncdo das letras soltas é uma
atividade bastante desafiadora para
quem esté construindo seu aprendizado.

Figura 6 — Experimentagdo no quadro das
cruzadas - Fonte: acervo pessoal da professora

Figura 7 — Aluna percebe que sua palavra tem

letras a menos - Fonte: acervo pessoal da professora

Ao perceber, por exemplo, que um
grupo demonstrava dividas no momento
de formar o nome do brinquedo, os de-
mais auxiliavam, fazendo o som das letras
para que o grupo com dividas também
avancasse e conseguisse concluir a ativi-

dade com acerto.

Figura 8 — O quadro das cruzadas completo

Fonte: acervo pessoal da professora

Apés, foi realizada a leitura oral da
quantidade de letras que formavam o



nome de cada brinquedo, da quantidade
de silabas, do nome do brinquedo que
possuia a maior e a menor quantidade de
letras, dos que tém mais vogais e mais
consoantes, do brinquedo maior e do
menor, e assim por diante. Com isso
buscdvamos que os alunos percebessem
que o tamanho do objeto nao tem relacao
com a quantidade de letras necessarias
pra escrever seu nome. Um “boi”, por
exemplo, é um animal grande que tem um
nome pequeno, ao passo que um ‘ passa-
rinho” é um animal pequeno que possui
um nome grande.

Figura 9 — Aluno completa uma das palavras
Fonte: acervo pessoal da professora

Com a consolidacdo da atividade de
palavras-cruzadas, coletivamente deu-se
continuidade & sequéncia didatica e cada
aluno recebeu uma cruzadinha individual
para completar. A atividade vivenciada
propiciou uma importante reflexdo acerca
do processo de escrita e leitura, na qual os
educandos puderam trocar experiéncias e
auxiliar uns aos outros.

Figura 10 - Atividade de consolidagao

individual - Fonte: acervo pessoal da professora

Pudemos observar, durante a realiza-

cdo da atividade proposta, que, quando
uma equipe auxiliava a outra, fazendo o
som das letras e silabas, possibilitava
avancos significativos no processo da alfa-
betizacdo. Esses avangos ficaram eviden-
tes quando o grupo, ao ouvir os sons das
letras, conseguia formar o nome do brin-
quedo corretamente, relacionando a
lingua oral a escrita e, assim, compondo
suas palavras. As criancas tém seu
préprio ritmo de aprendizagem e, por
1ss0, notamos a importancia do trabalho
em equipe, de forma que esta envolva
momentos prazerosos e desafiadores que
venham a favorecer a construcao de novos
conhecimentos.

Assim, é interessante e valido o traba-
lho com diversos géneros textuais para
que os educandos percebam qual o tipo
de género mais adequado as diversas situ-
agbes comunicativas em que eles estdo
envolvidos. Por exemplo, se a pessoa
pretende ir ao mercado fazer as compras
semanais, o género textual “lista” é o mais
indicado; se deseja fazer um comentério
sobre o atendimento dispensado aos
clientes nesse mesmo mercado, entdo o
género textual “resenha” sera mais indi-
cado.

Segundo Emilia Ferreiro (1984), o
aluno constréi seu conhecimento inde-
pendentemente da camada social a qual
pertence; esse processo acontece por meio
do acesso a textos lidos e escritos desde os
primeiros anos de vida, ou seja, tanto
criangas pobres quanto ricas poderao ter
nivel semelhante de aprendizado desde
que tenham recebido idénticas oportuni-
dades de contato com a linguagem escri-
ta. O que realmente influencia a constru-
cdo do conhecimento é a variagio de
idade, e nunca a sua condigao social.

Concordamos com a reflexdo da
pesquisadora de que é fundamental que a
criticidade do cidaddo e sua capacidade
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argumentativa sejam preservadas mesmo
que seu dominio linguistico do idioma
padrdo ainda esteja em processo de aqui-
sicio. Aprender as regras gramaticais e
de sintaxe é um processo muito mais
simples que construir o pensamento criti-
co e ter uma pratica reflexiva sobre a ativi-

dade.

Temos que alfabetizar para dar ao
homem do povo sua palavra, para que
ele possa escrevé-la, para ajuda-lo a
nao destruir seu discurso em troca de
um discurso escolar estereotipado.
Também para que escreva de maneira
ortograﬁcamente correta, mas que
essa ortografia nao limite, nao
destrua, nao mate a lingua escrita que

ele pode produzir. (FERREIRO,
1984).

Cabe sempre lembrar que a lingua é
um organismo em constante evolugéo,
com diversas incursoes regionalistas que
modificam a entonagao da pronincia das
palavras, da construcdo de frases e
sentencas e mesmo do estilo de comunicar
ideias e fatos.

Para o processo de alfabetizacdo e
letramento, é importante se valer de
recursos como a ludicidade, que permite
ao educando construir seu conhecimento
enquanto brinca, discute e negocia com
seus colegas de turma sobre as formas de
completar as atividades propostas pelo
educador. O jogo reforca os lacos de
amizade e de respeito entre os participan-
tes que disputam as partidas.

Outro ponto importante que observa-
mos é que em turmas nas quais ha estu-
dantes em diferentes estagios de apropri-
acao da linguagem escrita é muito impor-
tante que os grupos de alunos que reali-
zam as atividades em conjunto sejam o
mais heterogéneos possivel, para que, do



convivio com a forma de enfrentamento
dos desafios propostos ao grupo, tanto
alunos com maior dominio da escrita
quanto aqueles com menor dominio
sejam motivados a completar as tarefas.
Alias, para os estudantes com menor
dominio das estruturas linguisticas e das
correspondéncias entre grafemas e fone-
mas, participar no mesmo grupo com 0s
que apresentam maior facilidade de
aprendizado permite superar o desanimo
e o medo paralisante de nao saber qual o
préximo passo necessario para dar
sequéncia a atividade.

Como resultado dessa atividade, sob o
aspecto do processo de aquisi¢ao da alfa-
betizacao, verificamos que as criancas
que estavam no nivel silabico com valor
sonoro, com énfase s6 nas vogais ou s6
nas consoantes, perceberam que era
necessario utilizar mais de uma letra para
cada silaba, buscando com isso unificar a
representagao do fonema ao grafema. Ja
as que escreviam na hipétese silabica sem
valor sonoro, notaram a relagao dos sons
com as letras. Todas as criangas avanca-
ram no processo de alfabetizacao.

Outras atividades que foram desenvol-
vidas paralelamente, como a confeccao de
brinquedos a partir de sucatas, valoriza-
ram a criatividade e a imaginacdo dos
educandos, demonstrando que nao ¢é
necessario comprar brinquedos caros e
sofisticados para que seja possivel diver-
tir-se com os colegas. Inclusive, a motiva-
cdo inicial do projeto foram, justamente,
o0s brinquedos do passado, época em que
era muito comum a confeccio de “carri-
nhos” com latas cilindricas, bonecas de
pano ou mesmo a substituicdo destas por
um tijolo. A criatividade no momento de
brincar era o que fazia a diferenca para
que um jogo fosse ou nao divertido.

Compreendemos, desta maneira, que o
projeto “Brincar para aprender” alcan-

cou sucesso na realizacdo da sequéncia
didatica relatada, aliando elementos liadi-
cos a praticas de letramento e fomentando
nos educandos vontade de aprender a ler
e a escrever as palavras, bem como potén-
cla para conseguir alcancar seus objeti-
V0s.
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Em tempo...

Nosso “Alex”, assim ele se chamava e
nos provocava a chama-lo... Foi curto seu
periodo de vida (43 anos!!!) e curto
foram seus momentos conosco no
PNAIC/SC. Atuou em 2014 como
formador no Polo 2: Joinville e regido,
representando a area da Matematica.
Marcio Alexandre Siqueira se empe-
nhou na escrita de artigos e relatos com
seus colegas. Suas palavras registradas
fardo parte de nossas reflexdes pedagogi-
cas e, assim, poderao acalentar o coracao
daqueles mais préximos que conheceram
a pessoa do “Alex” em outras tantas face-
tas. Como nao controlamos o fluxo da
vida... ele partiu em fevereiro de 2016,
antes de ver concretizada essa publicagao
da qual faz parte.



PROJETO “COLCHA DE RETALHOS”: B
INTEGRANDO ESCOLA E FAMILIA NAS ACOES DE

ENSINO

A Escola Municipal Integral Bela
Vista esta localizada no Bairro Jardim
Bela Vista, no Municipio de Itapiranga —
Santa Catarina. O projeto “Colcha de
Retalhos” foi executado pela professora
Denise Friedrich em uma classe de tercei-
ro ano, com 26 alunos. A intengdo de
desenvolver esse projeto partiu da neces-
sidade de ampliar um trabalho coletivo
incluindo a familia no processo de ensino-
aprendizagem, como parceira, colabora-
dora e estimulando a aprendizagem do
aluno. As atividades foram realizadas em
abril de 2013.

A familia e a escola sao duas institui-
¢bes com importantes responsabilidades
educacionais e de formacdo do educan-
do. Assim sendo, nada melhor que traba-
lhem juntas para que o processo de
formacio educacional da crianca seja
significativo e eficaz.

Tendo em vista que a escola é uma
institui¢ao formada por “profissionais da
educagdo”, cabe a ela dar o primeiro
passo para que essa parceria acontega
mais intensamente. . de fundamental
importancia que a familia participe do
mundo escolar da crianca, apesar dos
seus compromissos profissionais. Essa
unio é imprescindivel, diante da necessi-
dade que ambas as instituicdes tém de se
complementar, formando uma espécie de
colcha de retalhos no processo educacio-
nal do aluno.

O inicio das atividades se deu a partir
de uma conversa sobre “familia”, por
meio dos seguintes questionamentos:

+O que é uma familia?

- Quantas familias podemos ter?

* Por que as familias sdo importantes?
- O que as familias tém a nos oferecer?
- Todas as familias sao iguais?

Em seguida foi exposto o tema do
projeto com a contacdo da histéria “O
livro da familia”, que mostra claramente
que as familias sao diferentes, tnicas e
especiais, portanto. Apés conhecer a
histéria, os alunos tiveram a oportunida-
de de identificar e relatar a qual familia
pertencem, e com isso puderam perceber
que cada familia, na verdade, possui

diversos estilos diferentes.

O LIVRO DA FAMILIA

Figura 1 - O Livro da Familia

Fonte: acervo pessoal da professora

A partir das diferencas dos componen-
tes familiares, foram trabalhadas as
nogoes de conjuntos, em Matematica,
utilizando de elementos da prépria histé-
ria, bem como de elementos reais das fami-
lias dos alunos.

Em outro dia, foi feita a relacio com as
familias atuais, que nao sdo mais tao
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numerosas quanto eram antigamente.
Neste momento aconteceu uma discussao
sobre o porqué de isso estar acontecendo,
e algumas conclusdes foram encontradas,
como, por exemplo: condigbes financeiras
para sustentar muitas pessoas; pails preo-
cupados em dar estudo aos filhos, os
quais envolvem mais custos; questoes rela-
cionadas as drogas e a violéncia. Com
1ss0, surgiram diversas opinides sobre o
assunto.

Apés essa conversa, foi realizada uma
leitura coletiva do texto e, individualmen-
te, cada aluno teve a oportunidade de ler
um paragrafo. Em seguida, foi realizada
uma compreensdo leitora do texto por
escrito no caderno.

Apbs essa atividade, foram propostas
situacdes-problema envolvendo os gastos
das familias em supermercados e feita
uma relacdo entre gastos de familias
numerosas e de familias menos numero-
sas.

Para que a ponte entre familia e escola
realmente acontecesse, foi enviado aos
pals um convite para que viessem até a
escola para estreitar ainda mais essa rela-
cdo. Nessa visita foi-lhes proposto falar
sobre sua familia, sua infincia, sua profis-
sdo, bem como realizar alguma atividade
para envolver a turma. O mais importan-
te era proporcionar uma convivéncia

' Professora Alfabetizadora. Pedagoga, especialista em
Educacao Infantil e Séries Iniciais. Professora
Alfabetizadora efetiva da Rede Publica Municipal de
Itapiranga.

? Orientadora de Estudos. Pedagoga, especialista em
Educacao. Professora Alfabetizadora efetiva da Rede
Publica Municipal de Itapiranga.

° Mestre em Educagao, formadora de Linguagem
PNAIC/UFSC.



entre os integrantes das familias dos
alunos.

Para a surpresa das educadoras, os
pais realmente se empenharam e colabo-
raram, fazendo a diferenca neste projeto.
As visitas foram agendadas com as famili-
as e aconteceram ao longo das semanas
subsequentes.

Um dos pais, inclusive, mostrou as
criangas como € seu dia a dia no Batalhao
de Corpo de Bombeiros, enriquecendo
ainda mais a atividade.

Nesses momentos de partilha, a satisfa-
cao tanto dos pais quanto dos alunos era
perceptivel. A fala de uma das maes, aqui
transcrita, demostra isso:

Figura 3 - Visita ao corpo de bombeiros

Fonte: acervo pessoal da professora

- “Quando recebi o convite fiquei
imaginando o que eu poderia apresentar,
eu pensava nao ter condicbes para fazé-
lo. Porém, como nao queria deixar meu
filho decepcionado, me encorajei, escolhi
um texto e levei para a turma. Nossa,

Figura 2 - Atividades desenvolvidas pelos pais na escola
Fonte: acervo pessoal da professora
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tremi um montao, mas vendo todas aque-
las criancas e, principalmente, meu filho
me olhando encantado, me realizel como
nunca antes.”

Durante o periodo de visitas das famili-
as as criancas fizeram um desenho sobre
as tematicas “Minha Familia” e minha
“Minha Escola”, nomeando os compo-

nentes familiares.
- N =gt il
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Figura 4 - Desenho da Familia e da Escola feito

por um aluno - Fonte: acervo pessoal da professora

Esse desenho teve como objetivo ver
como cada crianga enxerga sua familia e
sua escola, sendo a grande chave para a
formagdo de uma colcha de retalhos.
Cada crianca, desta forma, trouxe de casa
um pedaco de retalho que serviu de base
para a colcha e, nos retalhos, foram cola-
dos os desenhos. Em seguida, todos os
pedacos foram reunidos e, assim, nasceu
uma enorme colcha, “A Colcha de
Retalhos”.

As criangas também pesquisaram com
seus pais sobre sua arvore genealégica e
as compartilharam com a turma. Nesta
atividade tivemos alguns problemas quan-
to a paternidade de alguns alunos, tendo
em vista que na certiddo constava “pai
desconhecido”. Essas criangas estavam
muito sentidas e foi necessario trabalhar
com elas a nocao de que pai também ¢é
aquele que cria e da amor.

Como ultima atividade, trabalhou-se
com um poema de Paulo Freire, “A esco-
la”. O poema foi trazido para a realidade
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Figura 5 - Producéo da colcha de retalhos com os desenhos das criancas

Fonte: acervo pessoal da professora

das criancas, culminando com um acrés-
tico de palavras e frases com tudo o que o
projeto executado ensinou, tendo como
palavras-chave “familia” e “escola”.

Desta forma, é possivel afirmar que o
trabalho atingiu o objetivo proposto, uma
vez que, apés o momento de visitagao,
constatou-se a presenca mais frequente
dos pais na escola, ndo somente para a
retirada do boletim escolar ou quando
solicitados pela direcdo e professores,
mas sim participando ativamente do
processo de elaboragao do conhecimento
dos alunos. Quando nio conseguiam vir
pessoalmente, deixavam um registro
escrito no caderno das criancas, demons-
trando a importancia dada a educagdo
dos filhos. Percebeu-se também que os
pais sentiram-se valorizados pela impor-
tancia recebida da escola.

Por sua vez, as criancas conseguiram
compreender as diferencas existentes nas
familias e sentir o quanto é prazeroso ter
os pais presentes na escola.

Durante todo o desenrolar do projeto
foi visivel a alegria e a satisfacdo dos
alunos por estarem dentro da sala espe-
rando por mais uma visita, por mais uma
atividade lddica, por mais uma experién-
cia decorrente deste projeto, o qual foi
avaliado pelas educadoras o mais positi-
vamente possivel, uma vez que, além de
envolver as criancas, envolveu também
suas familias e toda a escola. Isso sim
significa fazer “a ponte”, fazer a diferen-

ca.
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PROJETO “OFICINA DE JOGOS”:
PARTICIPACAO ATIVA DOS FAMILIARES NO PROCESSO
DE APROPRIACAO DA LEITURA E DA ESCRITA DAS

CRIANCAS

O projeto “Oficina de jogos” foi reali-
zado com 10 alunos de segundo e terceiro
ano que apresentavam dificuldades de
aprendizagem, sendo 5 deles do periodo
matutino e, os demais, do periodo vesper-
tino. O projeto aconteceu na Escola
Municipal Francisco Jablonsky, no
Mounicipio de Araquari — Santa Catarina,
tendo sido idealizado pela Alfabetizadora
e Prof.* Andreia Marise Marques Eger,
com colaboracdo e supervisao da Prof.*
Alcemira Amara da Cunha, Coor-
denadora Pedagégica da SEMED
Araquari e Orientadora de Estudos do
PNAIC/SC (2013/14) — Polo 2: regizo
de Joinville e nordeste catarinense.

Iniciamos esta estratégia de ensino-
aprendizagem no ano de 2013, e a re-
aproveitamos em 2015. As atividades da

oficina aconteceram no contraturno, uma
vez em cada semestre, com duracio de
aproximadamente 3h e 30min cada.

A ideia desse projeto surgiu ao obser-
varmos que somente as aulas de reforco
escolar e a recuperacao paralela, em sala
e de forma convencional, nao eram sufici-
entes para sanar as dificuldades de apren-
dizagem dos alunos que foram alvo do
programa, pols estes continuavam com
baixo rendimento escolar.

Sabendo da importancia da participa-
cdo da familia, pensamos em uma alterna-
tiva que pudesse envolver cada familia no
processo de aprendizagem de seus filhos.

Polénia & Dessen (2005) refletem que:

Apesar de a familia ser apontada
como uma das variaveis responsaveis

Figura 1 - Pais e alunos produzindo jogos
Fonte: acervo pessoal da professora
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pelo fracasso escolar do aluno [...], a
sua contribuicdo para o desenvolvi-
mento e aprendizagem humana é
inegavel. Um dos seus papéis princi-
pais é a socializacao da crianga, isto &,
sua inclusao no mundo cultural medi-
ante o ensino da lingua materna, dos
simbolos e regras de convivéncia em
grupo, englobando a educacio geral
e parte da formal, em colaboragao

com a escola. (POLONIA;
DESSEN, 2005).

Em consonancia com as autoras,
entendemos que o processo de aquisi¢ao
da educagao formal possui mais chances
de ser bem sucedido se for apoiado e valo-
rizado pelas familias, sendo fundamental
a participacdo ativa dos pais e responsa-
vels.

Porém, de inicio, nao sabiamos ao
certo o que “inventar” para fazé-los
perceber a importancia que tinham na
aprendizagem, no desenvolvimento e no
sucesso escolar de seus filhos.

Refletindo sobre a forma como as aulas
de complementacao escolar eram direcio-
nadas a jogos pedagégicos desenvolvidos
pela equipe pedagégica da escola, vimos
que poderfamos desenvolver intervencoes
pedagégicas que pudessem trazer as fami-
lias para a situacao didatica escolar, e que
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isso poderia resultar na aprendizagem
significativa dos alunos, pois “A constru-
¢ao de jogos didatico-pedagégicos, além
de ser uma opcao divertida e instrutiva
para os alunos entrarem em contato com o
objeto de estudo, facilita o trabalho do
educador”, conforme advogam Kahl,
Lima e Gomes (2007) e que seria um
dos valores a nortear o nosso trabalho.

Ainda, pesquisadores como Brainer et
al (2012) lecionam que:

As atividades ldadicas possibilitam
que as criancas reelaborem criativa-
mente sentimentos e conhecimentos e
edifiquem novas possibilidades de
interpretacio e de representacio do
real, de acordo com suas necessida-
des, seus desejos e suas paixdes.

(BRAINERetal, 2012, p. 6).

Assim, entendemos que esse processo
de reelaboracdo do real, que constitui a
formalizacio da aprendizagem, é um dos
aspectos centrais da formacao escolar.

Quando trabalhamos o caderno peda-
gégico do PNAIC Ano 1 — Unidade 4 —
“Ludicidade na sala de aula” (BRA-
SIL,, 2012), no qual a importancia do
ladico, do brincar e do jogar em sala de
aula é enfatizada, concluimos que havia-
mos optado pela escolha apropriada.

Na pagina 7 deste mesmo caderno, ha
uma citacio de Bittencourt e Ferreira
(2002) na qual as autoras apontam que
as atividades com jogos promovem situa-
cbes em que as criancas aprendem concei-
tos, atitudes e desenvolvem habilidades
diversas, integrando aspectos cognitivos,
sociais e fisicos. Elas ainda defendem que
seu uso pode motivar o envolvimento
genuino do educando, permitindo a apre-
ensao dos contetidos curriculares.

Esta muito claro em nossas preocupa-
¢bes com a did4tica do ensino que:

Ao aluno deve ser dado o direito de
aprender. Nao um aprender mecani-
co, repetitivo, de fazer sem saber o
que faz e por que faz. Muito menos
um aprender que se esvazia em brin-
cadeiras. Mas um aprender significa-
tivo do qual o aluno participe racioci-
nando, compreendendo, reelaboran-
do o saber historicamente produzido
e superando, assim, sua visao ingé-
nua, fragmentada e parcial da reali-
dade. O material ou o jogo pode ser
fundamental para que isto ocorra.
Neste sentido, o material mais
adequado, nem sempre, seré o visual-
mente mais bonito e nem oj constru-
ido. Muitas vezes, durante a constru-
cdo de um material o aluno tem a
oportunidade de aprender matemati-
ca de forma mais efetiva. Em outros
momentos, 0 mals importante nao
sera o material, mas sim, a discussao e
resolucio de uma situacdo problema
ligada ao contexto do aluno, ou
ainda, a discussao e utilizacio de um
raciocinio mais abstrato. (FIO-

RENTINIL MIORIM, 1990).

O posicionamento dos referidos auto-
res corrobora com nossa visao de que os
jogos sao instrumentos mediadores, e nao
unicamente objetos de divertimento e
recreacio; eles devem ser concebidos com
objetivos claros de letramento, de forma a
conduzir o aprendiz a apropriacao da
linguagem e da ciéncia, de maneira lidica
e criativa.

Além disso, numerosos beneficios rela-
cionados ao desenvolvimento infantil sio
associados a pratica de jogos educativos,
sejam eles fisicos — aprimoramento da
motricidade, da exercitagdo do sistema
osteomuscular e nervoso, da expressao
corporal e do equilibrio; sejam eles cogni-
tivos — desinibigao, estimulos intelectuais,
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como o desenvolvimento da atencio e da
meméria; ou, ainda, sejam eles beneficios
sociais —aprendizado de convivio, de acei-
tacao das vontades dos outros jogadores,
ora cedendo ora recebendo, exercitando o

respeito ao outro e a si proprio.

Figura 2 — Educando e pai realizando atividade
com apoio da professora

Fonte: acervo pessoal da professora

Com esse embasamento, portanto,
convidamos os familiares responséveis ou
orepresentante legal de cada crianga para
participar da oficina. Assim, juntos,
criangas e familiares produziram os jogos
que seriam utilizados, de modo a tornar
mais significativa a utilizacao desse mate-
rial, bem como propiciar que as criancas
aprendessem as regras a serem seguidas
em cada jogo — sempre com o apoio, a
supervisio e a interago da professora titu-
lar e da auxiliar de cada turma.

Foram realizadas duas oficinas, uma no
primeiro e outra no segundo semestre, com
o intuito de reforcar a aprendizagem e de
permitir que esses alunos pudessem acom-
panhar o desenvolvimento dos demais cole-
gas de classe.

Esperavamos, com a oficina, incentivar
a produciao individual dos educandos e
permitir que, em parceria com seus pares
(pai, mae ou representante da familia de
cada aluno), pudessem criar caminhos
para a acdo e para a reflexao sobre o estu-
do, para a leitura e para a escrita e para o
pensamento légico-matematico. Com a
participagao de todos esses agentes, se



reforca a zona de desenvolvimento proxi-
mal do estudante, colaborando para sua
efetiva aprendizagem. Com base nisso,
fomos criando instrumentos, na forma de
jogos, que respeitassem as dificuldades
apresentadas por cada crianga e as auxili-
asse em sua superacao.

E normal que os individuos venham a
apresentar dificuldades de aprendizagem
em alguma fase da vida, e a escolha did4-
tica apropriada pode facilitar o processo
de apropriagao da linguagem escrita.

[...] sabemos que muitas criancas
aparentam dificuldades para domi-
nar o Sistema de Escrita Alfabética
(SEA). O que tem sido identifica-
do como dificuldade individual,
levando inclusive a reprovacio,
pode ter outras razées, inclusive a
adocao de estratégias de ensino que
nao contemplam as necessidades
diversificadas dos estudantes.

(BRAINERetal, 2012, p. 8).

Percebemos, portanto, que a dificulda-
de de aprendizagem pode se originar
também de uma dificuldade pedagégica,
o que pode atrapalhar o letramento dos
sujeitos e aliena-los de uma participacio
critica na sociedade. Mais do que a assi-
milagdo do SEA, queremos que os
educandos possam realizar leituras e
producdes de texto conforme as necessi-
dades oriundas de sua prética social quan-
do esta assim exigir.

Com vistas a desenvolver nosso traba-
lho na oficina, entdo, selecionamos os
seguintes jogos: jogo da meméria do alfa-
beto ilustrado, jogo da meméria das sila-
bas simples, dominé das silabas simples e
das dificuldades ortograficas, bingo das
palavras, quebra-cabeca das palavras,
quebra-cabeca das frases, quebra-cabega
das cantigas infantis, jogo da relacao

entre o texto e a ilustracdo, jogo das
operacdes (adicdo e subtragao), jogo das
situagbes-problema, entre outros.

Alguns desses jogos serdo apresenta-
dos a seguir, com uma breve descricio dos
objetivos que se espera alcangar com cada
um deles, bem como da forma como sao
utilizados:

- Jogo da meméria do alfabeto ilustra-
do: com esse jogo espera-se que 0s
alunos conhecam as letras do alfabeto
e seus nomes, relacionando-as com a
figura correspondente. As pecas sao
embaralhadas com as imagens para
baixo e uma crianca por vez vira duas
pecas, verificando se conseguiu
formar o par correto.

- Jogo da meméria das silabas simples:
com este jogo espera-se que os alunos
compreendam que as palavras sao
compostas por silabas, e que identifi-
quem a silaba como unidade fonolégica
e segmentem as palavras em silabas. As
pegas sao embaralhadas com a imagem
para baixo e uma crianca por vez vira
duas pegas, verificando se conseguiu
formar o par correspondente.

- Dominé das silabas simples e das difi-
culdades ortograficas: o objetivo deste
jogo é o de que os alunos leiam as pala-
vras do dominé, compreendam o que
leram e identifiquem a figura que
corresponde a palavra lida. O aluno
recebe um jogo de dominé com trinta
pecas (cada peca contendo uma pala-
vra e uma figura), as embaralha com a
imagem virada para baixo, e inicia a
partida com O representante de sua
familia, cada um escolhendo aleatori-
amente dez pecas. Vence a partida [}
primeiro que conseguir terminar o
jogo com as pecas que estiverem de
posse. O jogo, nessa configuracio,
pode ser praticado por até trés partici-
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pantes, mas outras configurag(’)es
também sao possiveis, ficando a cargo
dos jogadores estabelecer as regras,
como, por exemplo, a quantia inicial
de pecas por participante, ou se o
participante deve passar a vez ou
comprar outras pecas da mesa em sua
jogada, caso ele nao possua peca que
complete o par figura-palavra.

- Bingo de palavras: com este jogo espe-
ra-se desenvolver a linguagem verbal
dos alunos, bem como seu raciocinio e
sua capacidade de reconhecer as pala-
vras ditadas, associando-as com as

figuras presentes na cartela do jogo.

Figura 3 — Pai e educando preparam juntos um

dos jogos com palavras.
Fonte: acervo pessoal da professora

* Quebra-cabeca das palavras: inicial-
mente, cada aluno recebe pegas
contendo silabas; com as imagens
voltadas para cima, eles embaralham
as pecas, devendo escolher as pecas
com as silabas corretas para formar as
palavras ditadas. O objetivo deste
jogo é o de que os alunos compreen-
dam que as palavras sio formadas
por silabas e que as silabas precisam
estar em determinada ordem para
que formem palavras com sentido.
Ao final do jogo, os alunos precisam
ler as palavras que formaram e inter-
pretar o que leram.

Quebra-cabeca das frases: o objetivo
deste jogo é o de que os alunos
compreendam que as frases sio



compostas por palavras. Cada aluno
recebe as palavras embaralhadas e
deve formar as frases corretamente.
Depois, deve ler em voz alta as frases
montadas. Uma variagio desse jogo é
quando o préprio educador escolhe e
1é uma frase de sua listagem de frases
pré-determinadas.

Quebra-cabeca das cantigas infantis:
com este jogo espera-se que os alunos
formem cantigas infantis ja conheci-
das e trabalhadas, ordenando as pala-
vras de forma que a cantiga fique orga-
nizada. Cada aluno recebe um enve-
lope com as cantigas recortadas em
palavras e precisa monta-las. No
mesmo envelope est4 contida também
a cantiga completa para que o aluno
confira posteriormente.

Jogo da relacdo entre o texto e a ilus-
tracio: neste jogo, cada aluno recebe
um envelope com diversos pequenos
textos e suas ilustrag()es separadas.
Espera-se que os alunos leilam os
textos, compreendam 0 que leram e
encontrem a ilustragéo correspon-
dente ao texto lido.

Jogo das operagoes: nesse jogo os
alunos recebem uma cartela com nove
célculos e um envelope com os resul-
tados. Espera-se que resolvam as
operagoes (adicdo e subtracdo) e colo-
quem sobre cada operacio o resulta-
do correto. Os célculos sao realizados
em uma folha a parte e com o auxilio
de material concreto (palitos de pico-
16).

Jogo dos problemas: neste jogo, os
alunos recebem uma folha com vérios
problemas e outra com os resultados.
Espera—se que interpretem os proble—
mas, encontrem a solugdo por meio
de calculos e relacionem o problema
com o resultado correto.

Figura 4 — Uma mae auxilia seu filho a fazer a

correspondéncia das palavras no jogo
Fonte: acervo pessoal da professora

Percebemos que os jogos acima descri-
tos possuem muita familiaridade com a
cultura de folguedos de nossa regiao.
Jogos como dominé, cartas e bingo, por
exemplo, fazem parte da tradicao familiar
araquariense e também da sociedade
brasileira de forma geral, e por isso sao
mais facilmente assimilados pelos pais e
responsavels, 0os quals conseguem
compartilhar mais facilmente os conheci-
mentos de linguagem e matematica com
seus filhos.

A interatividade entre os jogadores e a
participacao ativa dos familiares no
processo de aquisigao da leitura e escrita,

bem como da interpretagao das palavras,
das frases, dos pequenos textos que
compunham as cantigas tradicionais e
dos problemas matematicos tornaram a
atividade significativa nao apenas para os
educando, mas também para as familias,
que tiveram a oportunidade de revisitar o
conhecimento ortografico e semantico,
além de reforgar as relagoes de afetivida-
de e o sentimento de companheirismo e
colaboracao.

Com esses jogos, portanto, quisemos
oferecer uma diversidade de situacoes
que permitissem contemplar qual o refor-
¢o necessario para cada crianga, visando
oportunizar o maximo de aprendizado
possivel.

Foi gratificante e emocionante ver
como os pais e representantes dos alunos
se envolveram nas atividades, sendo nota-
vel a motivacio e a alegria de cada pai ao
ver os avancos de seu filho. Cada educan-
do, ao término da oficina, levou seus
jogos para casa a fim de continuar brin-
cando e reforcando a aprendizagem.

Conquistamos resultados extremante

Figura 5 — Visio geral do espaco da oficina, realizada na biblioteca da escola
Fonte: acervo pessoal da professora
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positivos relacionados ao letramento dos
estudantes. O envolvimento destes na
préatica social da negociagao, aqui repre-
sentada pelas regras dos jogos e a interati-
vidade com seus entes familiares, por
quem nutrem apreco emocional, bem
como o apoio psicolégico destes fez com
que educandos que estavam em um nivel
de alfabetizagdo pré-silabico conseguis-
sem chegar ao nivel alfabético ao final do
ano letivo; alunos que nao conseguiam
relacionar quantidades com numerais
passaram a realizar calculos simples; e,
além disso, houve um avanco psicolégico
e emocional, pois estas criancas se senti-
ram incluidas, amadas e assistidas,
melhorando muito a autoestima e a auto-
confianca de cada uma delas.

Por meio da atividade relatada, conse-
guimos aproximar a familia da escola,
fazendo com que os familiares percebes-
sem a enorme Importancia que tém no
desenvolvimento e na aprendizagem de
seus filhos, fortalecendo os lacos entre a
familia, o educando e a escola — uma recei-
ta de parceria que comprovadamente deu
certo. Isso tudo sem mencionar a impor-
tancia de articular a teoria com a prética
no ambito educacional, levando o estu-
dante a apreender os conhecimentos histo-
ricamente construidos durante o desenvol-
vimento de cada jogo.
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DE ONDE VEM O QUE COMEMOS?

O trabalho aqul relatado é resultado de
um projeto didatico desenvolvido no ano
de 2013 com uma turma de primeiro ano
do Ensino Fundamental, constituida por
23 criangas com idades entre 6 e 7 anos,
na Escola Clotilde Ramos Chaves.

A problematica que suscitou o projeto
foi a seguinte: “De onde vém os alimentos
que consumimos em nossa casa?”, e teve
como objetivo central despertar nas crian-
cas o senso critico, provocando questio-
namentos e reflexdes sobre os processos e
0s melos necessarios para que um produ-
to final chegue até nés.

Desta forma, utilizamos uma perspec-
tiva interdisciplinar, articulando conheci-
mentos dos diferentes componentes curri-
culares previstos para o primeiro ano do
Ensino Fundamental.

Figura 1 — Foto da capa do livro utilizado

Fonte: acervo pessoal da professora

A partir da presuncao de que a maioria
das criancas gosta de bolo de chocolate,
escolhemos a obra literaria “Que delicia

de bolo!”, de Elza Calixto e Silvia
Calixto, para iniciar o projeto. A intenci-
onalidade foi despertar nas criancas a
curiosidade sobre os processos pelos
quais passam os ingredientes, desde a
matéria prima até o consumidor. A explo-
racdo do livio comecou com uma conver-
sa sobre capa, autoria e ilustrador. Em
seguida, observamos melhor a imagem do
bolo de chocolate da capa e conversamos
sobre quais ingredientes seriam necessari-

os para fazer aquele bolo.

Figura 2 — Nomes de alimentos ingeridos no
café da manha e no almogo

Fonte: acervo pessoal da professora

As reflexdes e as discussoes com as
criancas abordaram os ingredientes
necesséarios para a producao do bolo,
levando em conta de onde eles vém e
como sao produzidos. Muitas foram as
hipéteses levantadas, uma vez que a maio-
ria das criancas ja havia visto familiares
preparando alguma receita de bolo de
chocolate, trazendo suas vivéncias como
referencial para as argumentacées.

Antes da leitura da obra, propusemos
uma pesquisa na prépria turma, a fim de
levantar algumas informagoes.
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Solicitamos que as criancas listassem
no quadro os alimentos que mais gostam
de comer no café da manha, no almoco e
nojantar.

Figura 3 — Registro feito pelas criangas

Fonte: acervo pessoal da professora

Em seguida, com essas informacoes,
construimos coletivamente um grafico de
barras no qual foram apresentados os
alimentos preferidos de todos.

Realizamos a leitura do grafico em
conjunto e, assim, os educandos puderam
verificar como era possivel interpretar
esse recurso de representacao.

Feito isso, realizamos a leitura da obra
e, a partir da receita de bolo apresentada
no livro, as criancas foram convidadas a
preparar um bolo e a participar de diver-
sas situacdes de leitura, escrita, escuta e
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producdo oral, além da resolucio de
problemas envolvendo conceitos matema-

ticos.
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Figura 4 — Livro aberto em uma das paginas

lidas - Fonte: acervo pessoal da professora

A partir do delicioso bolo de chocolate
preparado pela turma, com ingredientes
trazidos pelos alunos, foi possivel explorar
a importancia de se tomar cuidados com a
higiene ao manusear os alimentos.
Algumas das criancas inclusive usaram
luvas e toucas durante a execugao da recei-
ta. O restante da turma ficou observando
em uma grande roda, onde também discu-
tlam a origem dos ingredientes.

Figura 5 — Fazendo o bolo

Fonte: acervo pessoal da professora

Esse momento foi explorado de diver-
sas maneiras: conversamos sobre o géne-
ro textual receita, analisamos informa-
coes contidas na receita, e as criancas infe-
riram acerca da origem dos ingredientes.

Durante a preparagao da receita, surgi-
ram algumas falas das criancas:

Herik: O leite vem da vaca; o é6leo da
fazenda; o Nescau ndo sei, mas acho

que é do chocolate.
Eduardo: O ovo vem da galinha; o
acticar vem da cana.

Ana Clara: O fermento vem da fdbri-

ca.

Figura 6 — Conversando sobre a receita
Fonte: acervo pessoal da professora

A etapa seguinte do projeto foi uma
pesquisa realizada pelas criancas num
supermercado préximo a sua casa. A tare-
fa foi verificar o preco dos ingredientes
usados no bolo. A partir das informacoes
trazidas, trabalhamos com o sistema
monetario com a ajuda de problemas que
envolveram o raciocinio aditivo (adicdes e
subtracées).

Na continuidade do projeto, retoma-
mos a pergunta que explorava a origem de
cada um dos alimentos. Vrias pesquisas
foram realizadas pelas criancas para a
verificacdo dessas origens. Nesses
momentos, contamos com o auxilio de
outros profissionais da escola (professora
da sala de informatica, professora da
biblioteca, professor de Ciéncias dos anos
finais).

O primeiro ingrediente pesquisado e
explorado pelos alunos foi o LEITE. A
professora de informéatica transmitiu um
video da Internet sobre a origem do leite,
mostrando todo o processo pelo qual ele
passa até chegar a nossa mesa. L.ogo apés
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a aula de informéatica, continuamos o
assunto na sala de aula e logo surgiu uma
discussao a partir da vivéncia de uma das
criancas, vejamos:

Professora, o meu vd tem uma vaca, e
ele tira leite todos os dias para fazer quei-
jo. Estou com uma divida, porque o leite
que ele tira da vaca nao precisa ir naquela
méquina que a gente assistiu 14 no video?

A partir desse questionamento, expli-
camos que, em casa, o leite retirado da
vaca deve ser fervido para que as bactéri-
as sejam eliminadas, e que isso é bem pare-
cido com o que acontece nas maquinas
durante o processo observado no video.
Ainda, retomamos a conversa sobre a higi-
ene dos alimentos e a importancia de
observar o tempo de conservagio.
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Figura 7 — Capa do livro utilizado

Fonte: acervo pessoal da professora

Em seguida, teve inicio a reflexao sobre
a origem do OVO, a partir da seguinte
pergunta: “De onde vem o ovo que colo-
camos no bolo?” Todos responderam em
coro: “da galinha!”.

Assim, niciamos o trabalho sobre a
origem do ovo e sobre o processo pelo
qual ele passa até chegar & nossa casa.
Para introduzir a discussao, realizamos a
leitura da obra “O ovo”, de Milton Délio
de Oliveira Filho, ilustrado por Alexan-
dre Alves e Ronaldo Lopes.



Figura 8 — Observando uma codorna
Fonte: acervo pessoal da professora

Apés aleitura da obra, realizamos uma
atividade sobre os alimentos de origem
animal, e as criancas pesquisaram sobre o
assunto. L.ogo apés, assistiram a um
video disponibilizado pela TV Escola na
Intemet, “De onde vem o ovo?”.

No momento seguinte, levamos para a
sala de aula uma codorna, apresentando-
a aos educandos como um dos animais
que colocam ovos. As criancas ficaram
encantadas com a presenga do animal. O
entusiasmo do grupo era evidente, todos
queriam saber tudo sobre ela. Assim,
anunciamos que uma das criancas pode-
ria levar a codorna para casa. A euforia
foi geral.

Figura 9 — Desenho feito por uma das criancas

Fonte: acervo pessoal da professora

Para definir quem levaria a cordorna,
propusemos uma atividade na qual as
criancas teriam de desenhar a codorna,
dar um nome a ela e escrever um argu-
mento indicando o porqué deveriam
ganha-la. Em seguida, gravamos alguns
videos sobre o trabalho realizado e, ao

final da aula, foi feito o sorteio da codor-
na.

Para encerrar o trabalho sobre o ovo,
trabalhamos com a parlenda “A galinha
do vizinho”, do livro didatico de Lingua
Portuguesa que estava sendo utilizado
pelos alunos.

O ingrediente explorado em seguida
foi o C)LEO, e a pergunta feita ao grupo
foi: “De onde vem o 6leo vegetal?”.
Nesse momento contamos com o auxilio
da professora da biblioteca, que realizou
uma contacio de histérias; falou sobre o
6leo de cozinha, sobre seu uso moderado
e sobre a importancia de sua reciclagem,
uma vez que é um grande poluente e pode
ser utilizado na produgdo de sabao,
cosméticos, tintas e outros produtos.

Ela explicou as criancas que um litro de
6leo polui um milhao de litros d'4gua.
Para uma melhor aprendizagem, realizou
uma experiéncia bem simples com as
criancas, na qual molhou um pedaco de
papel e colocou um pingo de éleo, que
rapidamente se espalhou por ele.

Figura 10 — Recolhimento de 6leo de cozinha

Fonte: acervo pessoal da professora

A professora da biblioteca também
distribuiu panfletos educativos sobre a
reciclagem do 6leo a fim de que as crian-
cas entregassem aos pais, informando
que, em nosso municipio, existe um traba-
lho realizado pela Secretaria do Meio
Ambiente para recolhimento do éleo ja
utilizado. Esse trabalho é feito em parce-
ria com as escolas, onde sao instalados
tonéis com o objetivo de que todo 6leo
consumido em cada escola e na casa dos
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estudantes seja trazido e coletado todo
més.

Posteriormente, confeccionamos um
cartaz sobre a origem dos alimentos: vege-
tal, mineral e animal, retomando o que
vinha sendo discutido e acrescentando
novos conhecimentos. O avanco das
discussées, reflexes e nas producdes
escritas das criancas eram evidentes.

O ingrediente foco do estudo passou a
ser, entdo, o ACUCAR. Iniciamos as
discussoes a partir do questionamento:
“De onde vem o actlicar que usamos no
bolo?”.

A maioria das criangas j4 sabia que o
agdcar vem da cana-de-agiicar. A partir
dessa resposta, explicamos que a cana é
uma planta de tronco comprido, fino e
macio, e que é do suco desse tronco que é
feito o acticar, o qual, para chegar até a
nossa casa, passa por alguns processos: a
cana-de-acticar é colhida; depois é moida
e torna-se garapa; depois de fervida, a
garapa vira aglicar.

As atividades e discussées que se segui-
ram abordaram alimentos que contém
actlcar. Trabalhamos com uma lista de
palavras (nomes desses alimentos) a
partir das quais as criangas realizaram
separagao de silabas e elaboraram frases.

O ingrediente CHOCOLATE foi
explorado em seguida. Perguntamos:
“De onde vem o chocolate?”, e apresenta-
mos as criancas a origem desse ingredien-
te, explicando o que é o cacau e quais as
variagdes que ele pode ter. Falamos
também do tipo de chocolate que se usa
para fazer bolo, o chocolate em pé.

Explicamos todo o processo pelo qual
esse ingrediente passa até chegar a nossa
casa: como é feita a colheita do cacau, a
secagem das sementes, a torrefacdo, o
processo de trituracdo e peneiragao.
Problematizamos também sobre o
momento no qual o chocolate vai para



uma maquina a fim de receber uma emba-
lagem. Para finalizar, realizamos a leitura
do livro de Ana Maria Machado:

“Balas, Bombons e Caramelos”.

S MATIA MASHARD
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Figura 11 — Foto da capa do livro utilizado

Fonte: acervo pessoal da professora

Feito 1sso, era a vez de conversar sobre
o TRIGO. “De onde vem a farinha de

trigo?”, questionamos. As criancas entdo
responderam: “da fazenda”.
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Figura 12 — Cartaz elaborado

Fonte: acervo pessoal da professora

A partir da resposta delas e de outras
reflexdes das criangas, explicamos que o
trigo é um cereal que faz parte da histéria
da humanidade desde os tempos da anti-

guidade. Sempre foi um importante
alimento e é utilizado em comidas como
macarrao e pao.

Em seguida, realizamos uma atividade
na qual os alunos selecionaram figuras de
alimentos de origem animal, vegetal e
mineral para a elaboragdo de um cartaz.
Trabalhamos com escrita de frases a
partir dessas figuras, fazendo também a
separacdo de silabas e uma producio
textual.
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Figura 13 — Produgdo textual

Fonte: acervo pessoal da professora

Ao estudar sobre todos esses ingredi-
entes do bolo e partindo das discussoes e
conhecimentos prévios das criangas, deci-
dimos trabalhar com o poema “Origem
dos Alimentos”.

trabalhamos com diversas atividades,

A partir dele, entio,

entre as quais ditado de palavras, escrita
de frases, separacao de silabas, producao
textual e interpretacdo e texto, conforme
jamencionado.

Um dos ingredientes, no entanto,
ainda nao tinha sido trabalhado: o
FERMENTO. Para falar sobre ele,
contamos com o auxilio do professor de
Ciéncias da escola, que preparou uma
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aula diferente com a turma.

O professor iniciou conversando com
as criancas sobre o bolo que haviamos
feito, depois falou do fermento e do
processo pelo qual ele passa até chegar a
nossa casa.

Figura 14 — Conversa com professor de Ciéncias

Fonte: acervo pessoal da professora

Para que as criangas compreendessem
o processo de fermentacdo, o professor
realizou uma experiéncia na sala de aula.
Usou uma garrafinha de dgua vazia, trés
colheres de fermento, 4gua e um balao.
Misturou o fermento e a 4gua dentro da
garrafa, mexeu bastante e colocou o balao
na boca da garrafa e o balao comecou a
encher, revelando que o processo de
fermentacao é uma reagio quimica que
faz crescer.

As criangas ficaram muito atentas
durante toda a aula, encantadas com mais
essa vivéncia. Um dos alunos falou: Isso é

ciéncia!
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Figura 15 — Bilhete para os pais feito por uma
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das criangas - Fonte: acervo pessoal da professora



Para finalizar o projeto, que foi um
sucesso, as criancas produziram um
bilhete para os pais pedindo para ir a casa
da professora Vanessa a fim de assistir a
um filme e tomar café da manha. A
fungao social da escrita se fez presente a

todo 0o momento.

Figura 16 — Café da manha na casa da

professora - Fonte: acervo pessoal da professora

Durante essa visita, assistimos ao filme
“A fuga das galinhas” e tomamos um deli-
cioso café da manha com alimentos sobre
os quais haviamos conversado durante a
execucdo do projeto. Foi um momento
maravilhoso para todos nés!

Figura 17 — producio textual

Fonte: acervo pessoal da professora

Ao término do projeto, as criancas rela-
taram, por meio da escrita, qual havia
sido sua parte preferida.

As atividades foram um sucesso, as
criancas demonstraram bastante interesse

e surpreenderam a professora com os
questionamentos e também com a apren-
dizagem que obtiveram. Tudo foi obser-
vado e vivenciado com interesse e entusi-
asmo pelos educandos durante a explora-
cdo e a execucao do projeto. Foi realmen-
te gratiﬁcante ver todo o empenho recom-
pensado por meio do aprendizado dos
pequenos estudantes do primeiro ano do

Ciclo de Alfabetizacao.

Consideracées Finais

O relato revela a preocupacio em
desenvolver com as criancas um projeto
que seja significativo para elas, buscando,
de forma interdisciplinar, despertar seu
senso critico, sua Iniclativa para questio-
namentos e reflexdes acerca da origem
dos produtos que sao encontrados no coti-
diano e dos processos aos quais sdo
submetidos.

O tema do projeto foram os alimentos.
Ao propor uma discussao a partir da re-
ceita do bolo de chocolate, as criancas
puderam opinar e participar ativamente,
uma vez que ja haviam vivenciado em
casa a preparagao desse alimento.

As obras literarias utilizadas ao longo
do processo agregaram informacoes e
enriqueceram a proposta, dando subsidi-
os a oralidade das criancas e as suas
producdes escritas. Fxm todos os momen-
tos foram realizadas discussoes e refle-
xdes com o grupo, levando as criancas a
argumentarem e a contribuirem com o
coletivo. Foram exploradas varias formas
de comunicagio e de representacio das
diversas opinides, além de pesquisas
realizadas no grupo e pelo grupo.
Recursos como quadros, graficos, carta-
zes, desenhos, textos, poemas, receitas,
bilhetes, parlendas, pesquisas de precos,
problemas matematicos, experimenta-
coes, videos da internet e filmes também
fizeram parte da proposta.
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O trabalho desenvolvido foi riquissi-
mo! As criancas assumiram o protagonis-
mo e a professora mediou de forma
adequada, explorando as contribuicoes
das criancas e oferecendo vivéncias signi-
ficativas que direcionaram para os objeti-
VOS propostos.

Com o projeto, os educandos passaram
a compreender que tudo que chega na
mesa passa por um processo de beneficia-
mento. Além disso, a forma como o proje-
to foi encaminhado revelou que as diver-
sas areas do conhecimento estao articula-
das para compreensao de situacoes do dia
adia.

O contexto significativo e motivador
que se estabeleceu permitiu diversas
producdes por parte das criangas, tendo
sido fundamental no Ciclo de Al-
fabetizacao, pois deu sentido aquilo que

foi trabalhado.
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QUAL E A COR DO AMOR?

O Centro Educacional Vereador
Raymundo Vel esta situado no bairro
Progresso, no Municipio de Maravilha —
Santa Catarina. Todo ano a escola
promove um projeto que envolva toda a
comunidade escolar e, em 2014, a tema-
tica escolhida foi Cidade das Criancas:
Compartilhando conhecimento na diversi-
dade pessoal, cultural e social.

O projeto se desenvolveu tendo como
objetivo plantar uma sementinha de
bondade no coracio de cada crianca e de
cada familia, considerando o “dar sem
esperar nada em troca”. Neste contexto,
o segundo ano do Ensino Fundamental,
turno vespertino, com 22 alunos, desen-

volveu o subprojeto Qual é a Cor do
Amor?.

Figura 1 — Foto da capa do livro utilizado

Fonte: acervo pessoal da professora

O ponto de partida foi a histéria de um
elefantinho que estava curioso para saber
qual era a cor do amor e, insatisfeito, saiu
para perguntar a todos os animais da

floresta. A narrativa ilustra que a cor do
amor é cada um que escolhe, pois 0 amor
estd em todas as cores. Assim, é preciso
amar a todas as pessoas, sem discriminar
cor, etnia ou religido, pois nenhuma
pessoa é igual a outra; nao ha repeticio,
nem monotonia: uma completa a outra;
uma apoia a outra, formando assim a
humanidade.

Com o grupo sentando em circulo, foi
sendo contada a histéria do elefantinho
que sai pela floresta perguntando a todos
o0s seus amiguinhos qual é a cor do amor.
Durante esta atividade, algumas questdes
foram feitas as criangas, como, por exem-
plo: “O que vocés achavam?” e “Qual
corseria a cor do amor?”. Ao serem ques-
tionados, os alunos foram colocando sua
opinido, alguns concordando sobre as
cores apresentadas e, outros, nao. Ao
final da histéria, quando o elefantinho
percebe que todas as cores sao responsa-
veis pelo amor que se encontra dentro de
si, conversou-se um pouco sobre o que
cada um achou da histéria, e as criancas
apresentaram suas interpretacoes iniciais.

Conforme a histéria foi sendo contada,
ia sendo montado um painel no qual as

criangas foram colando os animais.
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Figura 2 — Painel montado na sala de aula

Fonte: acervo pessoal da professora
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Apés a finalizacao do painel, aconte-
ceu um momento de observagao e refle-
xao sobre ele. No entanto, a pergunta
ainda estava sem resposta: qual era a cor
do amor?

Para que ocorresse uma compreensao
acerca da diversidade pessoal, cultural e
social, escolheu-se realizar uma leitura
diéria a partir dos livros da colegao “Sen-
timentos”, proporcionando reflexao
sobre alguns sentimentos presentes na
vida, como: medo, alegria, tristeza, soli-
dao, ansiedade, saudade, raiva, ciime,
vergonha e amor.

Apés a leitura diaria de cada livro,
entdo, as educadoras conversaram sobre
esses sentimentos relacionando-os aos
comportamentos das pessoas, principal-
mente os que se manifestam em casa, na
presenca de pais e irméos, e na escola,
com os amiguinhos. Para expressar como
estavam se sentindo, todas as criancas
confeccionaram carinhas ilustrando o
sentimento, as quais foram dispostas num
cartaz para que cada um demonstrasse
diariamente como estava se sentindo.

Como a intencdo do projeto era envol-
ver também as familias dos alunos, foi
organizada uma sacola literaria. Nessa
sacola, que foi levada para casa, havia um
livro de literatura infantil que deveria ser

' Professora Alfabetizadora. Pedagoga, especialista em
Psicopedagogia Institucional e Clinica e professora da
Rede Publica Municipal de Maravilha.

? Orientadora de Estudos. Pedagoga, especialista em
Educacéo Infantil e Séries Iniciais e professora
Alfabetizadora efetiva da Rede Publica Municipal de
Maravilha.

° Formadora. Mestre em Educagao, formadora de
Linguagem.



lido com as criangas e um caderno, para

registro desse evento familiar.

Figura 3 — Sacola literaria

Fonte: acervo pessoal da professora

Foi explicado as criangas que a sacola
terla como personagens principails
Romeu e Julieta, cuja histéria de amor e
6dio entre suas familias era conhecida por
todos.

Também foi explicado aos alunos que a
sacola irla para suas casas e que ficaria
por 14 durante dois dias, ao que voltaria
para escola a fim de ser encaminhada
para outra casa.

A familia que recebia a sacola também
recebia orientagdes sobre a tarefa que
deveria realizar: cada familia deveria
fazer a leitura do livro “Qual é a cor do
amor?” e, ap6s a leitura, deveria dialogar
com seus filhos sobre a histéria e relatar
no caderno, respondendo aos questiona-
mentos 14 contidos:

Ao longo do desenvolvimento do
projeto, outras atividades relacionadas a
tematica também foram trabalhadas, tais
como o levantamento entre as familias de
quais receitas sao feitas com amor, resul-
tando na confeccao de um livro de recei-

tas.

Figura 4 — Frutas para a salada

Fonte: acervo pessoal da professora

Figura 5 — Livro de receitas

Fonte: acervo pessoal da professora

unido durante a leitura?

resgatar valores.

interessante).

significado da cor do amor.

- Quem participou da leitura da histdria?
- Como foi a experiéncia de compartilhar com a familia 0 momento de

- Escreva o que acharam desta atividade e se por meio dela € possivel

- Relate este momento especial de forma criativa (pode ser em forma de
poema, parddia, slogan, receita etc. — da maneira que a familia achar

- Apds o relato, juntamente com a familia, o aluno devera desenhar o

Quadro 1 — Questionario para as familias

Fonte: acervo pessoal da professora
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Nesse livro de receitas do amor foram
colocadas todas as receitas que os pais
mais fazem em casa e que tém relacio
com a histéria trabalhada. Quando todas
as receitas estavam na escola, cada crian-
ca coloriu e desenhou em sua receita usan-
do acriatividade.

Para ensinar colaboragao, participacao
e cooperagao as criangas, solicitou-se que
cada uma delas trouxesse uma fruta para
a sala, com as quais se fez uma salada de
frutas. Essa receita também foi incluida
no livro de receitas. Todas as criancas
ajudaram a desenvolver a receita e cele-
braram a partilha do alimento que, na
coletividade, se tornou farto.

Atividades para sistematizacao do cédi-
go escrito também fizeram parte do traba-
lho por meio de palavras, frases e textos
relacionados ao tema e que despertaram a
curiosidade das criangas. Também foram
exploradas situacées-problema relaciona-
das ao preco dos alimentos para a receita,
além do habito de uma alimentacao
saudavel e dos animais envolvidos na
histéria.

Figura 6 — Relato de uma das familias

Fonte: acervo pessoal da professora



A medida que a sacola voltava para a
escola, as educadoras conversavam com
as criangas sobre a importancia de respei-
tar os colegas de classe. Nessas etapas de
aula foram observadas as respostas das
familias e foi verificado que as criancas
conseguiram compreender o conceito de
respeito, e entenderam qual é a cor do
amor.

"Também foi motivo de conversa com as
criangas em sala de aula as atitudes de
desrespeito entre elas, por exemplo: falar
mal dos amigos, bater, ofender com apeli-
dos por conta de caracteristicas pessoals:
ser magro, ser gordo, usar 6culos, ser
branco, ser negro etc. Ainda, novamente
a turma sentou em circulo para, conjunta-
mente, realizar a leitura dos relatos que
cada familia escreveu, pois os alunos esta-
vam curiosos para saber o que as familias
dos colegas comentaram sobre “Qual é a
cordo amor?”.

As educadoras ficaram muito felizes
em ler os depoimentos deixados pelas
familias, os quais foram maravilhosos e
emocionantes.

A seguir, alguns dos relatos deixados
no caderno de registro das familias:

Esta atividade foi de suma importdn-
cia, pois é um excelente trabalho; faz
sim um resgale, faz sim com que as
criancas reflitam juntamente com seus
familiares sobre a importancia do
amor em familia, do amor ao préximo,
ao desconhecido, do amor a natureza,
ao meio ambiente, enfim, do amor ao
mundo e a vida.

Chegamos a conclusdo que a cor do
amor pode ser todas as coisas boas da
vida, como o nascimento de nossos
filhos, e também pode estar em todos
os lugares, como num sorriso inocente
de uma crianga.

O amor é todas as cores, ele estd em

toda a parte. O amor estd no coragdo.
O amor acalma o coracdo, proporcio-
na paz de espirito, resolve todos os
problemas.

Por meio do desenvolvimento deste
trabalho, foi possivel semear em cada
familia a importancia do verdadeiro
amor, por meio de um momento especial
do qual todos participaram lendo a histé-
ria, relatando no caderno e desenhando
qual é a cor do amor para a familia. Foi
um momento no qual cada familia péde
sentar com sua crianca para ler a histéria
e para relatar o que juntos sentiram e
refletiram sobre a importancia do verda-
deiro amor.

Trabalhar com esse tema foi de suma
importancia, porque o objetivo foi envol-
ver as familias e as criancas, uma vez que,
hoje em dia, os pais nao tém tempo para
sentar e ler histérias para elas. Por meio
deste trabalho, portanto, fol possfvel
fazer com que cada familia parasse um
pouco para desfrutar de um momento
com seus filhos e refletir sobre o que é este
sentimento chamado amor.

As educadoras finalizaram este traba-
lho com a certeza de terem sido o pedaci-
nho de um grande conjunto, no qual
todos estao unidos a procura de amor, de
unido e de fraternidade, em uma socieda-
de que pensa diferente, sente diferente e
age diferente. Af reside a grande riqueza
da diversidade, das identidades, dos valo-
res. Todos podem ser diferentes e ao
mesmo tempo construir algo com o
mesmo objetivo, fazendo parte da teia da
vida. Cada pessoa é aquilo que vive; cada
um é um pedacinho da vida de sua fami-
lia, das pessoas que estao a sua volta.

A cor do amor, desta forma, pode ser o
que cada um desejar, ela depende do
valor que as pessoas atribuem as coisas e
as pessoas. O amor é como uma sementi-
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nha de bondade no coragdao de cada
crianca e de cada familia. E dar sem espe-
rar receber nada em troca.

Simples assim.
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A VALORIZACAO DA LEITURA:
ULTRAPASSANDO OS MUROS DA ESCOLA

A atividade foi realizada com 10
alunos da turma de 1° ano do Centro
Educacional Municipal Giovania de
Almeida — Balneario Camborid. A ativi-
dade relatada é parte integrante do proje-
to: “Ler para entender o que as palavras
tem a dizer”, realizado durante um
semestre. Nesse projeto, foram trabalha-
dos diversos géneros textuais, a exemplo
do bilhete, da receita, do panfleto, da
entrevista, dentre outros.

A Leitura é um dos Eixos que
compdem os Direitos de Aprendizagem
no Ciclo de Alfabetizacio e deve ser traba-
lhada em todos os anos de escolaridade,
porém é importante que a crianga perceba
a leitura como ato prazeroso e necessario.
Sua funcdo além do ler por prazer, serve
para estudar, para informar, para seguir
instrucbes, para revisar o que escrevemos.
Porém, quando se pensa em leitura, é
quase automatico remeter-se ao ambiente
da sala de aula ou da biblioteca escolar,
talvez a uma roda de leitura ao ar livre.

Sendo assim, as criancas resolveram
levar a leitura para mais longe, onde
talvez o tempo e a rotina do cotidiano a
tenham esquecido ou limitado a sua préti-
ca. Pensamos entdo em dividir esta expe-
riéncia com aqueles que mais amamos: as
nossas familias.

Iniciamos com uma roda de conversa o
planejamento da atividade. Todos sociali-
zaram suas idelas, sugestdes e criticas.
Surgiu entdo “A leitura vai a sua casa”.

Naroda de conversa decidimos que:

- O bilhete seria a comunicagao com as

familias e que seria produzido coleti-
vamente.

- Data, hora, agendamento das casas,
tudo seria elaborado e combinado
antecipadamente.

- Visitariamos a biblioteca escolar para
a escolha dos livros que seriam lidos.

+ No laboratério de informatica pesqui-
sarfamos os autores dos livros, traba-
lhando assim o género biografia.

- Como a leitura das criancas ainda nao
estava fluente, resolveram contar as
histérias que criaram, e entdo no labo-
ratério de informéatica escolheriam as
imagens para as histérias em sequén-
cla que irlam contar.

+ Uma aluna deu a sugestao de confec-
cionarmos um cartdo como lembran-
cinha para cada casa visitada.

- Outra aluna sugeriu que cantassemos
uma musica de despedida, a misica
“Fico assim sem vocé” de Adriana
Calcanhoto, foi escolhida e ensaiada.

Figura 1 — Alunos do 1° ano na roda de
conversa.

Fonte: Relato de experiéncia — Professora Cristiane Ap. Pereira.

Balneario Camboria — SC, 2013

Atividades como a roda da conversa
permitem desenvolver a participacdo de
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interacdes orais em sala de aula, questio-
nando, sugerindo, argumentando e
respeitando os turnos de fala, sendo este
um direito de aprendizagem do eixo orali-
dade que deve ser introduzido e aprofun-
dadono 1°ano.

Apés a escritura do bilhete, visitamos
nossa biblioteca e realizamos a escolha de
alguns livros.

Figura 2 — Alunos do 1° ano escolhendo livros

na biblioteca
Fonte: Relato de experiéncia — Professora Cristiane Ap. Pereira.
Balneario Camboria — SC, 2013

No laboratério de informatica, pesqui-
samos os autores dos livros escolhidos e
conhecemos a histéria de cada um.
Resolvemos, entao, sermos os autores das
histérias que irfamos contar nas casas de
nossa familia e de nossos colegas.

' Pedadoga, especialista em Anos Inicias e Gestao
Escolar, Professora da Rede Municipal de Ensino de
Balneario Camboriu.

? Licenciada em Letras- Portugués/ Espanhol,
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Antes de sair para as visitas, realiza-  ninosdo 1°ano.

mos um ensaio da contacio de histéria e Ao chegarmos as casas, foi grande a
damusica. Assim, partimosem diaehora  receptividade, lanches e surpresas prepa-

marcados. Os alunos do 3° ano participa-  rados pelas familias, alguns pais estavam

ram conosco desta atividade.

em casa esperando pela turma literaria.
Entregamos um cartdao de agradeci-
mento para as familias que nos recebe-

ram.

Figura 3 — Alunos do 1° ano no laboratério de

informética.
Fonte: Relato de experiéncia — Professora Cristiane Ap. Pereira.

Balnesrio Camborid — SC, 2013

Escolhemos as figuras, colorimos e cria-

mos nossas histérias. Figura 6 — Alunos do 1° ano ensaiando a

contaco das histérias
Fonte: Relato de experiéncia — Professora Cristiane Ap. Pereira.

Balneario Camboria — SC, 2013.

Figura 10 - Cartoes de agradecimento

entregues as familias visitadas
Fonte: Relato de experiéncia — Professora Cristiane Ap. Pereira.
Balneario Camboria — SC, 2013

TSRS

Figura 4 - Texto elaborado pela aluna Evilyn
(6 anos)

Fonte: Relato de experiéncia — Professora Cristiane Ap. Pereira.
Balneario Camborida — SC, 2013

Figura 7 — Alunos do 1° ano juntos com o 3°

ano saindo da escola para visitar as casas. Ler textos nao verbais, em diferentes

Fonte: Relato de experiéncia — Professora Cristiane Ap. Pereira.

suportes; ler em voz alta, com fluéncia,
Balneario Camborii — SC, 2013

em diferentes situacoes; estabelecer rela-
Mesmo ja conhecendo as histérias uns  ¢des légicas entre partes de textos de dife-
dos outros, os alunos interagiam escutan-  rentes géneros e tematicas, lidos com auto-
i do atenciosamente a leitura da turma do  nomia; estabelecer relagao de intertextua-

— 3° ano, bem como as histérias dos peque-  lidade entre textos; relacionar textos

Figura 5 - Texto elaborado pela aluna
Maria Helena (6 anos)

Fonte: Relato de experiéncia — Professora Cristiane Ap. Pereira.
Balneario Camborii — SC, 2013

Figuras 8 e 9 — Alunos do 1° ano contando as histérias
Fonte: Relato de experiéncia — Professora Cristiane Ap. Pereira. Balneario Camborii — SC, 2013
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verbais e nao verbais, construindo senti-
dos, foram direitos de aprendizagem
introduzidos e aprofundados do eixo da
leitura.

No eixo oralidade foi possivel introdu-
zir alguns direitos como: planejar inter-
vengdes orais em situacoes piblicas: expo-
sicdo oral, debate, contacdo de histéria;
relacionar fala e escrita, tendo em vista a
apropriacao do sistema de escrita, as vari-
antes linguisticas e os diferentes géneros
textuais; produzir textos orais de diferen-
tes géneros, com diferentes propésitos,
sobretudo os mais formais comuns em
instancias publicas (debate, entrevista,
exposicao, noticia, propaganda, relato de
experiéncias orais, dentre outros).

No outro dia produzimos um texto cole-
tivo utilizando o género relatério, sobre a
atividade realizada.

[ PRODUGCAO TEXTUAL COLETIVA.

DATA: 14-06-2013.

“ ALEITURA VAI A SUA CASA”

ONTEM NOS FOMOS NAS CASAS DOS
COLEGAS PARA CONTAR HISTORIAS.

EM CADA CASA NOS CONTAMOS DUAS
HISTORIAS E 0S COLEGAS DO 3° ANO LERAM
UM LIVRINHO DE HISTORIA.

NO FINAL NOS CANTAMOS UMA CANGAO E
ENTREGAMOS UM CARTAO PARA OS DONOS
DAS CASAS.

TINHA LANCHES GOSTOS0S NAS CASAS
DOS COLEGAS.

A GENTE FICOU COM YERGONHA, MAS DEU
TUDO CERTO E NOS CONSEGUIMOS.

Figura 11 - Relatério de visita
Fonte: Relato de experiéncia — Professora Cristiane Ap. Pereira.
Balneario Camborii — SC, 2013

O texto coletivo é uma atividade que
permite planejar a escrita de textos, consi-
derando o contexto de producao: organi-
zar roteiros, planos gerais para atender a
diferentes finalidades, com ajuda de
escriba; revisar coletivamente os textos

durante o processo de escrita em que o
professor é escriba, retomando as partes
ja escritas e planejando os trechos seguin-
tes, sendo estes alguns dos direitos de
aprendizagem no eixo producio textual,
introduzidos e aprofundados nesta ativi-
dade.

As aprendizagens consolidadas nesta
experiéncia foram além do esperado. As
criangas sentiram-se valorizadas por
participarem de uma atividade na qual
foram autoras interagindo no mundo em
que vivem, favorecendo assim o processo
de alfabetizagé.o e letramento.

Consideragées Finais

A atividade relatada surge a partir de
um projeto que abrange a leitura como
funcao social: “Ler para entender o que
as palavras tém a dizer”, onde foi oportu-
nizado as criancas a compreensido da
leitura como necessidade para a vida em
sociedade, mostrando que ha diversos
espacos de letramentos além da sala de
aula para a construcao do conhecimento.

Paulo Freire responde através de uma
carta a pergunta: para que alfabetizar?”

[...] para que as pessoas que vivem
numa cultura que conhece as letras
ndo continuem roubadas de um dire-
ito — o de somar a 'leitura' que jd
fazem do mundo a leitura da pala-

3

vra que ainda ndo fazem”.
(FREIRE apud BARRETO,
1998.p.77).

O Pacto Nacional pela Alfabetizacao
na Idade Certa — PNAIC, vem nos
trazer subsidios para a realizacdio de
praticas pedagégicas que considerem a
realizacdo de atividades diferenciadas, as
quais possibilitem a consolidacdo dos
Direitos de Aprendizagem, habilidades
que precisam ser desenvolvidas para que
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as criangas se tornem efetivamente alfa-
betizadas e letradas.

A pratica apresentada também
ressalta a importancia de possibilitar o
acesso da crianca ao mundo da leitura,
através de diferentes portadores textua-
is com base em contextos diversificados
de comunicagao, a qual, principalmen-
te nesta primeira fase da alfabetizacao,
deve se dar de forma dinamica e agra-
davel.
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LITERATURA DOS CLASSICOS E SISTEMA DE ESCRITA

ALFABETICA:

UMA EXPERIENCIA DE ALFABETIZAR NA PERSPECTIVA

DO LETRAMENTO

Apresentacao

As reflexées que vém sendo elaboradas
nas formacées do PNAIC (Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa) mostram o quanto, em nossa histé-
ria de alfabetizadoras, a alfabetizacao
como concepcio tem se apresentado sob
diferentes pontos de vista. Passamos ao
menos por dois momentos que podem ser
considerados os mais significativos desse
processo: no primeiro, entendiamos que o
sistema de escrita alfabética antecedia a
leitura e a escrita. Posteriormente,
compreendemos equivocadamente que,
se a crianga estivesse imersa em um ambi-
ente cujos textos fossem variados e circu-
lassem na sociedade, automaticamente a
apropriagao do SEA" estaria garantida.
O que temos reelaborado em nosso
processo de formacao, durante estes dois
anos é a consciéncia de que a aprendiza-
gem do SEA é muito complexa, uma vez
que envolve principios que subjazem esse
sistema e nao podera ocorrer fora das
praticas sociais de leitura e escrita.

Nessa perspectiva, compreendendo a
relacdo que existe entre alfabetizagdo e
letramento, fazemos um recorte de uma
experiéncia pedagégica realizada no de
2014 e apresentamos uma sequéncia de
atividades desenvolvida com o conto clas-
sico “Chapeuzinho Vermelho” e algumas
de suas variantes.

Caracterizacao da Escola e da
Turma

A experiéncia aqui relatada aconteceu
em uma escola da Rede Publica Muni-

cipal de Jaragua do Sul — Santa Catarina
—que atende alunos da E.ducagao Infantil
e do Ensino Fundamental. Os educado-
res s20, em sua maioria, professores efeti-
vos com graduacao e especializacao.

Os alunos sdo, em sua maioria, mora-
dores do bairro ou da regiao e mostram-se
participativos e envolvidos com a escola, o
que pode ser percebido em cada atividade
proposta pela professora. O trabalho rela-
tado aconteceu em uma turma de 20
alunos, sendo 12 meninas e 8 meninos. A
maioria oriunda da Educacao Infantil da
prépria escola. Todos terminaram o ano
alfabetizados.

Fundamentacao Teérica

As famosas expressées: “Ivoviuauva”,
“O boi baba”, “A laranja é amarela”
demarcam periodo e métodos de alfabeti-
zacao tradicionais cujos textos nao faziam
sentido e a memorizacio era obrigatéria.
Na década de 1980, porém, o foco
mudou. O uso do texto passou a ser o
centro das praticas pedagégicas. No auge
do construtivismo mal compreendido,
passou-se a acreditar que, ao conviver
com os textos, a crianca teria a garantia da
aprendizagem do SEA. Tal incompreen-
sao fez com que o texto passasse a ser o
centro das praticas pedagégicas, porém as
“especificidades” da alfabetizagio — apro-
priacao do SEA, foram perdidas, como
bem afirma Soares (2004). Ao discutir

sobre a questao, a autora argumenta que:

[...] a alfabetizacio desenvolve-se no
contexto de e por meio de praticas soci-

63

Jenny Isabel Diel Bertoldi’
Morgana Patricia Rozza Tasca’
Roselete Fagundes de Aviz’

ais de leitura e escrita, isto é, através
de atividades de letramento, e este,
por sua vez, s6 se pode desenvolver no
contexto da e por meio da aprendiza-
gem das relacoes fonema-grafema,
isto é, em dependéncia da alfabetiza-

cao (SOARES, 2004, p. 14).

Essa é a razdo de a escola ser a princi-
pal agente e promotora do letramento. O
acesso a materlais variados, tais como
livros, revistas e bibliotecas se faz necessa-
rio, diz Magda Soares (2008), porém,
primeiramente, é preciso que haja escola-
rizacdo real e efetiva da populagao. Tais
consideracdes corroboram com o que afir-
ma Lopes (2004, p. 43-46) quando diz
que “Ensinar a usar e a entender como as
linguagens funcionam no mundo atual é
tarefa crucial da escola na construgao da
cidadania”.

Neste contexto, os contos de fadas
percorrem o tempo e sao duraveis, porque
nao falam ao tempo, mas ao homem. Por
meio dos contos, da literatura, de obras
de arte, o homem contempla o mundo e
dialoga melhor com os outros. Ele se
torna capaz de ressignificar o cotidiano, a
vida e o tempo. A experiéncia com o0s
contos de fadas e suas variantes, portanto,
pode fazer com que a crianga amplie sua
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compreensiao do mundo, de si mesma e
do outro, gracas a possibilidade de, por
meio dela, distanciar-se da cotidianida-
de. E, enxergando dessa maneira, a
crianga ser4 capaz de ver a sl mesma.

No processo de alfabetizacao, assim,
os contos de fadas necessitam marcar
presenca por muitas razoes. Uma delas
pode estar naquilo que Rodari (1982, p.
138) bem esclarece: “A funcdo criativa
da imaginacdo pertence ao homem
comum, ao clentista, ao técnico; é essenci-
al para as descobertas cientificas bem
como para o nascimento daobradearte”.

Na experiéncia a seguir relatada,
compreendeu-se que a insercio dos
alunos no mundo da leitura e da escrita
pode, realmente, se efetivar por meio de
um trabalho com os diferentes géneros
textuais e por meio de leituras didrias de
diversos textos, dentre os quais o texto lite-
rario. Foi possivel entender, ainda, que os
classicos da literatura infantil podem
servir como dispositivos para a apropria-
cdo do SEA, considerando a experiéncia
da alfabetizacio como um momento de
aprendizagem da linguagem escrita. Os
classicos da literatura podem ser um
significativo exemplo para refletir com as
criancas sobre a funcdo social para a qual
a escrita foi criada.

Descricao da Experiéncia

Neste relato serd apresentado um
recorte de uma pratica desenvolvida no
ano de 2014, tomando como foco o ensi-
no do SEA e realizada por meio de uma
sequéncia de atividades com a obra cléssi-
ca “Chapeuzinho Vermelho” e outras
varlantes.

O primeiro objetivo foi o de tomar o
livro em sua dimensao literaria. As ques-
toes consideradas para tanto, foram:
Atrai o interesse das criangas dessa faixa
etéria? E uma obra sem recortes? A obra

apresenta um bom aspecto grafico? As
imagens da capa remetem a alguma cultu-
ra ou estilo em particular? Por que, diante
de tantas versdes dessa obra, a professora
escolheu essa? Por que, na alfabetizacio,
é significativo o trabalho com a leitura de
textos ligados a formacdo do imaginario
infantil?

Desta forma, as primeiras atividades
desenvolvidas foram de leitura e reconheci-
mento das obras que seriam trabalhadas.
Apresentamos aos alunos, através de leitu-
ra compartilhada, a referida obra classica
recontada pelos Irmaos Grimm. Pos-
teriormente, lemos algumas variantes da
obra, inclusive a do filme: “Deu a Louca

Canios de

L
y

CHePeviiNho
YeRngLHO
o vildmdeike Hist SRin

—

Figura 1 — Capas dos livros utilizados

Fonte: acervo pessoal da professora

“Chapeuzinho Vermelho” é um conto
classico que tende a atrair as criancas pelo
enredo, pelas ilustracoes, pelo formato e
por seu tema implicito: a busca pela liber-
dade. Isso nao significa que, ao trabalhar
com os classicos nas turmas de alfabetiza-
¢cdo, a professora necessite explicar as ques-
tdes neles apresentadas, mas sim permitir
interpretacdes variadas na relagio com o
escrito, possibilitadas pelas aberturas do
fantéstico, colocando em pratica o que
bem diz Held (1980, p. 31): “A narra¢ao
fantastica convida, em suma, mais que
qualquer outra, a uma 'leitura aberta', ou
mesmo a leituras sucessivas e miltiplas”.
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na Chapeuzinho”, uma vez que um dos
nossos objetivos com as variantes do
conto era compreender a importancia do
texto documentado por diferentes meios
de comunicagdo, como ele foi reescrito
em diferentes midias. Nesses momentos,
os alunos demonstravam ainda mais inte-
resse pelo trabalho, dizendo que gosta-
ram de conhecer versoes diferentes da
histéria, pois puderam perceber que em
cada versao havia algo engragado e cria-
tivo e, principalmente, que cada versao
dava um final diferente para o lobo,
oferecendo ao leitor possibilidades varia-
das de enfrenté-lo.



Nessas atividades de leitura, uma das
primeiras preocupacdes era a de que os
alunos compreendessem os titulos das
obras e, a partir disso, entendessem o
porqué das imagens aparecerem da
forma que apareciam. Para tal compreen-
sdo, foram estudadas algumas palavras
que apareciam no titulo, como a palavra
“coloridos”, por exemplo, retirada do titu-
lo da histéria “Chapeuzinhos Colo-
ridos”. As letras da palavra coloridos
foram distribuidas em cores diferentes.

Enquanto as criancas observavam as
diferentes cores das palavras, pergunta-
mos se havia outras palavras que possu-
fam o mesmo significado de coloridos, e
uma das criancas lembrou-se da palavra
“colorir”. Aproveitamos, desta forma,
para mostrar outros significados para a
palavra e para pensar por que o autor
tinha escolhido a palavra coloridos/de
colorir? Conversamos sobre o sentido das
palavras nos titulos das obras. LLogo apés,
pedimos que recortassem a palavra rece-
bida. Quando as criangas terminaram de
recortar, pedimos que organizassem as
letras e tentassem montar outra palavra.
Com algumas intervencoes da professora
e com ajuda dos colegas, os alunos perce-
beram que dava para montar a palavra
colorir. Assim, todos colaram a palavra
no caderno.

No dia seguinte, com as criancas ainda
motivadas pela leitura dos classicos, pedi-
mos que fizessem somente a leitura da
capa da obra “Chapeuzinho Vermelho: a
verdadeira histéria”. Pedimos também
que observassem a capa sem abrir o livro,
porém o que interessava nao era somente
o titulo, mas outros elementos da capa,
como o nome do autor, o nome da editora,
onde o nome da editora estava posiciona-
do, se ja haviam visto o mesmo logotipo
em alguma outra obra etc.

Depois, pedimos que observassem que

tipo de dado existia na quarta capa e se
havia representacdo de algum selo que
indicasse que a obra pertencia a alguma
série ou que havia recebido premiacao.
Depois, fizemos a leitura em voz alta e
selecionamos algumas ilustragoes mais
significativas para comentar. LLogo apés,
foram propostas atividades, como a
producdo de uma lista de personagens
das obras trabalhadas. Fizemos escrita
coletiva e individual, bem como a leitura
dos nomes dos personagens. Posterior-
mente, pedimos que os alunos recortas-
sem e colassem o nome de acordo com
cada personagem, conforme figuras que
haviam sido disponibilizadas pela profes-
sora em fotocépia.

A aula seguinte foi dedicada a criagao
de um desenho da obra classica e a escrita
da descricio do desenho (personagem,
cenario). Neste momento, utilizamos a
escrita de cada crianca como elemento
para avaliagdo de seu processo de apro-
priagdo do sistema de escrita alfabética,
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percebendo o que a produgao escrita reve-
lava sobre o desenvolvimento de cada
uma para que, a partir do que demonstra-
vam, pudéssemos elaborar outras inter-
vengoes.

O que temos observado no nosso traba-
lho de alfabetizadoras é que as criangas
em processo de alfabetizacao apresentam
grande interesse por desenho, especial-
mente as do primeiro ano. Na atividade
demonstrada anteriormente, percebemos
que, embora todas as criancas tenham
realizado a experiéncia estética com os
mesmos materiais, cada uma expressou
de forma bem diferente o que se propos a
mostrar. Quando perguntadas sobre os
desenhos, cada uma tentou explicitar o
significado de seu registro.

Colello (2012, p. 31, grifo nosso), ao
argumentar sobre os processos cognitivos
envolvidos na conquista da lingua escrita,
destaca:

[...] as relacées entre imagens e
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Figura 2 — Producio escrita e desenho das criancas
Fonte: acervo pessoal da professora
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texto/desenhar e escrever, processo
cognitivo no qual, com base na distin-
¢do entre os atos de desenhar e escre-
ver, a crianga descobre as ligacoes
possivels entre a iImagem e o texto: a
ilustracao, a estética, a complementa-
ridade de informagdes, a recriacdo de
contextos pelo desenho etc.

Tais consideragbes demonstram a
importancia de, no processo de alfabeti-
zagao, inserir propostas que envolvam o
desenho.

Na aula seguinte, a proposta didatica
foi uma reescrita, uma nova versao coleti-
va para o classico. Nesse momento, a
professora foi a escriba, utilizando o
recurso tecnolégico multimidia. As crian-
cas, conjuntamente, discutiram, refleti-
ram e tiveram idelas; criaram uma nova
histéria sobre a Chapeuzinho Vermelho
com o objetivo de discutir que todas as
coisas podem mudar com o tempo. As
verdades sdo transitérias.

O mais importante era que as criancas
compreendessem que raizes e opcoes sdo
questdes fortes na vida das pessoas. Cada
educando, de forma voluntaria, contou
algo que faria parte da histéria, alguma
coisa curiosa, engracada, assustadora. A
professora fez algumas intervencdes, tais
como: onde foi?; quando?; por qué?;
quem estava 14?; o que mais aconteceu?;
como terminou?

Depois do trabalho de revisao, as crian-
cas ilustraram a versao, que foi impressa e
encadernada. Foi entregue uma cépia
para cada aluno, com o objetivo de que
compreendessem a importancia de consi-
derar, na producao do texto, a questao do
portador e do piiblico ao qual a obra se
destina, questdes que haviam sido conver-
sadas durante o planejamento do texto.

Apés as agoes desenvolvidas e ora rela-
tadas, propusemos a dramatizacao da
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Figura 3 — Criancas ilustrando a produgio realizada

Fonte: acervo pessoal da professora

nova versao do classico infantil recriado
pelas criancas. Em conversa com a
turma, concluimos que seria necesséario
produzir o convite e, em conjunto, o
convite foi elaborado e formatado no
programa de editor de texto. Ap()s, foram
impressos e cada crianca ilustrou um
deles para entregar para outras turmas da
escola e para as familias.

CONVITE

ALUNOS E PROFESSORAS DO 1° ANO CONVIDAM PARA
UMA APRESENTAGAO DE TEATRO DA CHAPEUZINHO VERMELHO.
DATA: 29 DE OUTUBRO
HORARIO: 14h00min
LOCAL: AUDITORIO DA ESCOLA

FICAREMOS FELIZES COM SUA PRESENCA!

Figura 4 — Modelo do convite elaborado
Fonte: acervo pessoal da professora
Todas as acdes envolvidas na dramati-
zacao contribuiram para o desenvolvi-
mento da oralidade das criancas. Os
educandos puderam decidir qual perso-
nagem era mais adequado ao estilo de
cada um, podendo auxiliar os colegas na
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melhor articulacio de suas falas.

Consideracées Finais

O trabalho acima relatado trouxe
contribuicbes importantes para o desen-
volvimento dos alunos. Durante a execu-
cdo desse planejamento, vérias regulari-
dades do sistema de escrita alfabética
puderam ser exploradas no/para o uso
social da escrita, sem com isso nos afastar-
mos do universo das criangas.

O trabalho também foi bastante signifi-
cativo para a professora alfabetizadora,
possibilitando a compreensao de que o
ensino do sistema de escrita alfabética
nao precisa ser linear ou desconectado da
vida da crianga. Ter o livro literario — no
caso deste relato, os contos classicos e
suas variantes — como aliado ao trabalho
da alfabetizagdo nao significa utiliza-lo
como pretexto, mas sim dar sentido ao
que se entende por alfabetizacao na pers-
pectiva do letramento.

Dessa forma, a crianga, mesmo saben-



do que esta trabalhando com um texto
ficcional, consegue fazer relacio com a
vida, atingindo o real sentido da dimen-
sdo estética implicada em textos da esfera
literaria. E o que é mais importante: se no

caderno dessa crianca “o boi babar” é
porque isso tem significado no seu proces-
so de desenvolvimento de novas represen-
tacdes de mundo, o que inclui a escrita, e
nao apenas uma forma de expressao que,

para ela, nao possui qualquer nexo.
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MUNDO AO ALCANCE DE TODOS?
POSSIBILIDADES DE LETRAMENTO NA ESFERA
ESCOLAR A PARTIR DE CONTOS UNIVERSAIS

A pratica pedagégica aqui relatada foi
realizada pela alfabetizadora Prof.?
Feliciana P. Cardoso, com o apoio da
Prof.* Fabiane Corréa do Nascimento,
Orientadora de Estudos do PNAIC/
SC, e aconteceu em uma turma de tercei-
ro ano composta por 27 alunos com
idades entre 8 e 10 anos, na Escola
Maria Etelvina de Souza Pereira, em
Imbituba — Santa Catarina.

Nesta sequéncia didatica, mostraremos
o trabalho realizado com o género textual
“contos”, relacionando-o com as histérias
contadas em outros pafses e nacgoes.
Anteriormente, haviamos trabalhado com
o género “contos de fada”, momento no
qual os estudantes tiveram a oportunida-
de de ler, ouvir e fantasiar com diferentes
versoes de cada conto de fada trabalhado.

Nossa atividade teve inicio com questi-
onamentos do tipo: “Sera que em outros
lugares do mundo esses contos de fadas
também sdo conhecidos? Sera que exis-
tem outros contos ou histérias contadas
por esses povos?”. A partir dessas ques-
toes, os alunos discutiram sobre as possi-
bilidades de que, noutras partes do
mundo, outros povos, com diferentes
culturas, podiam igualmente ter formas
semelhantes de contar as suas préprias
histérias, ou de ajustar histérias muito
conhecidas a sua realidade.

Pereira (2012), em sua dissertacdo,
explana que:

Pelo seu carater multicultural (os
contos) surgem como material didati-
co com muito potencial, que facil-

mente cativa o aluno e o envolve no
processo de aprendizagem [...]. Os
contos ultrapassam a sua prépria
origem e fronteiras, constituindo um
patriménio coletivo facilmente acedi-
do pela maioria dos alunos. Podem
ainda ser utilizados com o objetivo de
os ajudar a refletir sobre os seus valo-
res sociais e o seu papel enquanto
cidadaos do mundo. (PEREIRA,
2012, p.28).

Assentimos com a visao da referida
pesquisadora e temos, como um dos valo-
res intrinsecos do letramento, a apropria-
cdo cultural e 0 acesso ao patriménio cien-
tifico da humanidade nas suas distintas
formas (linguistica, técnico-cientifica e
matematica), e desta feita, a literatura
surge como importante forma de discurso
historicamente situado.

A abordagem multicultural permite
“apreender o outro na sua dignidade, nos
seus direitos e, principalmente nas suas
diferencas” (BETTO apud BE-
ZERRA; NASCIMENTO, 2015, p.
191), ou seja, permite ver e compreender
que o outro é sempre diferente de nés,
mas que, assim como nés, também mere-
ce os mesmos direitos, dignidade e respei-
to. Nesse sentido, compreendemos que
desenvolver nos educandos o sentimento
de alteridade é construir um cidadao
voltado para a paz e para a empatia.

Na sequéncia, apés terem sido debati-
das as hipéteses anteriores sobre o género
conto, buscamos esclarecer alguns aspec-
tos sobre o tema a ser trabalhado para que
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os estudantes compreendessem que os
contos estao presentes em todas as socie-
dades, ultrapassam fronteiras e épocas, e
sofrem adaptacdes conforme a cultura de
cada povo.

Como introdugéo a atividade, com o
uso do planisfério, os alunos foram convi-
dados a realizar uma viagem imaginaria,
na qual atravessariam oceanos e chegari-
am a outros continentes.

Fizemos uso, neste momento, de uma
representagdo no globo terrestre fisico
(com a representacao de relevo), pois é a
que mais se assemelha a realidade de
nosso planeta, e também de um globo
terrestre com a divisio dos paises, para
facilitar a identificagio dos lugares nos
quais os contos se originaram ou que
retratavam. Aproveitando o tema da
geografia politica, mostramos a forma
bidimensional de um planisfério (em espe-
cial, o modelo de mapa-mindi de
Mercator) e comparamos a representa-
cao dos paises tanto no globo quanto no
mapa, para que os educandos pudessem
ver que, no mapa de rolo, o planisfério
apresenta enormes distor¢es, principal-
mente no tocante a divisdo politica dos
paises.

Os estudantes ficaram muito chocados
com a comparagao, pois alguns paises
que, no globo, tinham tamanho parecido

" Professor graduado com Licenciatura Plena em
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Mestre em Educagdo Matematica pelo
PPGECM/UFPR; Atuou como Formador em
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catarinense no PNAIC-2014.

? Professora e alfabetizadora da Secretaria Municipal
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com o do Brasil, no mapa de Mercator
apareclam imensamente maiores. Um
dos meninos apontou que a ilha da
Groenlandia, no mapa, era maior que o
nosso pafs, mas que na representacao do
globo terrestre caberia varias vezes no
territorio brasileiro.

Explicamos, entdao, que essas distor-
¢Oes ocorrem por motivos econdmicos e
politicos, desde o século XV1, com o obje-
tivo de valorizar os paises no hemisfério
norte, “algo convenientemente apropria-
do essa distor¢ao expandida dos paises de
altas latitudes em comparagéo as baixas
latitudes, visto que os primeiros eram
formados pelas metrépoles expansionis-
tas, enquanto os segundos eram forma-
dos, predominantemente por colonias”
(SALES, 2012,p.73).

Em consonancia com o afirmado por
Lander (2005) “com auxilio dos precei-
tos de neutralidade e cientificidade, a
Europa é posta como centro geogréfico e
culminagio de todo o movimento tempo-
ral” e essa centralizacdo europeia no
mapa, apontada também por Harley
(1989, p. 6), permite “adicionar forcas e
sentidos geopoliticos a representagdo”.
Tornar paises “grandes e fortes” na
representacio mapografica, de certa
forma, justificaria seu direito explorar
territérios e riquezas pertencentes a
outros povos, como foi o caso do “desco-
brimento e da colonizagio do Brasil”
realizados pelos portugueses, por exem-
plo.

Entao, na continuidade da exploracio
do planisfério, foi possivel verificar se os
alunos conheciam e se identificavam os
continentes, e também se localizavam o
nosso pais, indagando qual era o conti-
nente do qual o Brasil faz parte.
Perguntamos se algum dos educandos
tinha parentes vindos de outros paises
(uma vez que nossa regiao possui grande

contingente de descendentes de imigran-
tes) e qual era o pais de origem de seus
parentes.

Outro recurso utilizado para a explora-
¢ao de conhecimentos foram fotos de uma
galeria de imagens do material didatico
de apoio, as quais oportunizaram uma
familiarizacao com os elementos da cultu-
ra aslatica, seus usos e costumes.

Figura 1 - Assistindo o video em grupo

Fonte: acervo pessoal da professora

De forma similar, mostramos no globo
o continente asiatico e, em especial, a
China, pais de origem do conto que seria
apresentado em seguida.

Os educandos puderam compreender
por que se diz que a China fica “do outro
lado do mundo”, e que a expressao “Fui
para China!” indica que a pessoa nao
quer ou nao esta disposta a ajudar.

Em seguida, os estudantes foram
convidados a ler o conto “O Pote Vazio”,
de Demi (2001). Cada aluno leu uma
estrofe e, logo apés, todos assistimos ao
video que conta a mesma histéria, desta
vez dramatizada.

Em uma grande roda, discutimos sobre
a histéria e houve uma reflexao conjunta.
Foi um momento no qual os alunos pude-
ram compartilhar os sentimentos e as
sensacbes provocados pela histéria,
destacando os valores ali abordados:
honestidade, responsabilidade, lealdade
e confianca. Foram lancados alguns ques-
tionamentos para a troca de ideias, como,
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por exemplo: “O que vocés acharam da
atitude de Ping? E das outras criancas do
reino? Sera que o imperador teve uma
boa ideia para encontrar seu sucessor?
Por qué? Vocé se identificou com alguma
personagem? Qual? Por qué? Alguém ja
usou de inverdades para conseguir algu-
ma coisa?”.

Com essa atividade foi estimulado o
desenvolvimento da oralidade e da argu-
mentacio, onde cada estudante expds sua
opinido sobre as atitudes dos persona-
gens, comparando esses comportamentos
com a nossa realidade. Foi um momento
muito rico de valorizacdo dos aspectos
morais e éticos, tao necessarios ao exerci-
cio da convivéncia social (GOERGEN,
2005; MENIN, 2002; MON-
TENEGRO, 2001).

Na continuidade, os educandos reali-
zaram atividade de interpretagao de outro
texto, do mesmo género literario e presen-
te no material didatico de apoio. Apés,
aconteceu a leitura e a socializacio de
seus escritos. Eintendemos como impres-
cindivel a realizagao da leitura das prépri-
as producdes escritas a fim de que o estu-
dante possa perceber que a intencionali-
dade do registro grafico é a de preserva-
¢do da comunicagao de ideias e de mensa-
gens para si e para os demais colegas.

Para ampliar o repertério sobre as
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Figura 2 - Professora dramatiza a lenda do

Tangram - Fonte: acervo pessoal da professora



lendas asiaticas, em uma roda de conver-
sa, realizamos outros questionamentos
complementares, como: “Quem ja brin-
cou com quebra-cabecas? Quem sabe
qual foi o primeiro quebra-cabecas inven-
tado?

Com isso, sinalizamos aos educandos
que nosso trabalho seria complementado
com outras atividades.

Assim, foi mostrada uma caixa aos
alunos e avisado que iriam conhecer outra
lenda chinesa, que é uma das versdes
contadas sobre o que poderia ser o pri-
meiro quebra-cabecas inventado pelo
homem. Em um primeiro momento, isso
fo1 dito sem mencionar o nome da lenda,
deixando os educandos curiosos.

Com a caixa na mao, portanto, come-
camos a contar a lenda de um jovem
chinés que ganhou um presente de seu
mestre. Ao final, dissemos que o presente
ganhado pelo jovem estava na casa apre-
sentada, e todos ficaram curiosos tentan-
do descobrir o que era.

Em exercicios como esse, gesticular é
fundamental para que os alunos perce-
bam a fungao oral da comunicagao de idei-
as. Desta forma, gesticular enfatiza o que
é dito e favorece com isso a compreensao
daquilo que é falado.

Figura 3 - Aluno explora as figuras geométricas
Fonte: acervo pessoal da professora

Figura 4 - Representacio figurativa
Fonte: acervo pessoal da professora

Apbs, entao, abrimos a caixa e mostra-
mos que ela continha um espelho, um
Tangram desmontado e algumas figuras
montadas. Nossa intencionalidade era a
de familiarizar os alunos com as figuras
geométricas planas e explorar conceitos
geométricos através de habilidades como
visualizacdo, percepcio espacial e analise
objetal.

Segurando o espelho, dissemos aos
estudantes que o jovem ficou sem saber o
que fazer com o presente que recebeu e,
por acidente, o deixou cair, quebrando-o
em sete pedacos.

Apbs contar a lenda por meio de
dramatizagio, realizamos questionamen-
tos para verificar se os alunos ja conheci-
am a lenda do Tangram ou alguma outra
versao. A partir dai, os estudantes foram
desafiados a criar elementos e persona-
gens do conto “O Pote Vazio” (o pote,
criancas, o imperador, animais etc.), usan-
do as pegas do Tangram. A integracio de
atividades de educagdo artistica com
elementos das histérias faz com que os
alunos possam exercitar a criatividade e
justificam a montagem de uma cena do
conto por meio de uma representacio
simbélica, que muito tem em comum com
a arte moderna e contemporanea. Para
Foucault’, a atividade de representar é
fundamental para o amadurecimento dos
processos mentais e das capacidades
cognitivas; um objeto, uma letra, um dese-
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nho, uma palavra sao passos fundamenta-
is de apropriacdo do ente simbélico para
a constitui¢ao da linguagem e das capaci-
dades mentais superiores.

Foi concedido um intervalo de tempo
para que os estudantes brincassem com o
jogo e criassem figuras. Também distribu-
fmos folhas de papel com o desenho de
Tangrans para que colorissem, cortassem
e reproduzissem as figuras do jogo.
Depois, pedimos que escolhessem uma
das figuras que haviam criado e que colas-
sem suas criagoes em uma folha de sulfite
de forma a contar uma histéria. Desta
forma, cada aluno mostrou seu trabalho
para a turma e contou a histéria que havia
imaginado para seu personagem.

As criangas se mostraram notadamente
estimuladas a se apresentar para a turma
quando oportunizamos o uso de microfo-
ne, por entenderem que aquele instru-
mento é préprio de cantores e artistas —
figuras pelas quais nutrem simpatia e que,
para eles representam o sucesso. Uma
imitacdo de microfone € suficiente para
que o contexto de apresentacao seja
evidenciado. O aspecto negativo do uso
desses recursos (microfone e caixa acisti-
ca) é que eles amplificam o som, podendo
atrapalhar o andamento das aulas de

outras turmas.

Figura 5 - Confeccionando as préprias pecas

Fonte: acervo pessoal da professora

* Michel Foucault é um dos expoentes da filosofia
moderna francesa do séc. XX, e apresenta suas ideias
sobre a representagéo simbdlica em seu livro “As pala-
vras e as coisas”, de 2002. Ed. Martins Fontes.



Figura 6 - Oralidade na contagao da histéria

propria - Fonte: acervo pessoal da professora

-

E interessante que, para a realizacao
de uma apresentacdo, os educandos
sejam estimulados a assumir uma postura
teatral, condizente com o propésito da
atividade, ou seja, o estudante deve ser
orientado a permanecer ereto, olhar para
a plateia, falar com tranquilidade, cuidar
da diccao, do volume e da entonagio para
que todos os presentes possam escuta-lo e
enxerga-lo. A realizacio desse tipo de
atividade pode ser muito prazerosa e
permitir que sejam praticadas a oratéria e
fortalecida a autoconfianca.

Com a execucdo dessa atividade, vimos
o0 quanto as criancas se envolvem com a
argumentagdo e com a explicacao da histé-
ria que querem relatar.

E importante dizer que, quando prepa-
raram seus proprios langrans, os educan-
dos foram envolvidos no conceito de todo-
parte, tao importante no estudo de fragées,
porcentagens, particoes e conjuntos.

Exploramos o reconhecimento das figu-
ras geométricas das pegas componentes
do jogo, caracterizando-as quanto ao
nimero de lados e de vértices que cada
uma possuia. Por meio dessas proprieda-
des, classificamos as figuras em quadrila-
teros e trilateros. Nesse momento uma
das educandas nos corrigiu dizendo que o
nome certo era “tridAngulos”, o que ense-
jou uma explicacio para esclarecer ao
grupo que tridngulos e trilateros corres-

pondiam & mesma figura geométrica, que
s6 estava sendo nominada conforme uma
de suas caracteristicas (triangulo é quan-
do a figura possui trés angulos e, em tril4-
tero, quando possui trés lados), assim:

O tridngulo é um poligono funda-
mental, visto que qualquer outro polf—
gono pode ser considerado uma
composicao de tridngulos dispostos
lado a lado, daf a importancia de um
estudo mais detalhado dos mesmos.
Os triangulos podem ser classificados
quanto aos angulos (Acutangulo,
Obtusangulo e Retangulo) e quanto
aos lados (Isésceles, Escaleno e
Equilatero). Os tridngulos possuem
em sua composicio altura, bissetriz
interna, mediana e mediatriz, além
de angulos internos cuja soma é igual

a 180°. (PAIVA, 2009).

Explicamos, ainda, que os quadrilate-
ros podem ser chamados de quadrangu-
los. A aluna que motivou essa explicacao
compreendeu o assunto, mas pontuou
nao ter gostado desses “nomes diferen-
tes”, ensejando uma observagdo da
professora, que disse ser quase de consen-
so geral que esses nomes sao “diferentes”,
e provavelmente é por conta disso que sao
pouco utilizados.

Na aula seguinte, os alunos foram
convidados a sentar em circulo para ouvir
a leitura do livro “As Trés Partes”, do
autor Edson Luiz Kozminsk (1986). A
histéria trata de uma casa que resolve se
transformar em outras coisas. Para isso,
ela se divide em trés partes que se movem,
formando novos objetos e vivendo muitas
aventuras.

Apés terem conhecido a histéria, a
qual foi explorada oralmente, os alunos
receberam um molde de cada uma das
trés partes da narrativa (dois triAngulos e
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um trapézio), e, em grupo, fizeram cépias
e criaram um painel usando as figuras do
Tangram e das trés partes.

Para a producio textual, pedimos que
os estudantes, além de utilizarem as
gravuras, também mostrassem uma cena
do desenvolvimento ou do desfecho das
histérias apresentadas na qual houvesse
um exemplo de honestidade ou lealdade,
relembrando os valores do primeiro conto
trabalhado. Realizada a atividade, cada
grupo fol até a frente da sala para mostrar
suas gravuras e ler as histérias, socializan-

do com os demais.

Figura 7 - Atividades inspiradas pela leitura

Fonte: acervo pessoal da professora

Figura 8 - Montagem da histéria

Fonte: acervo pessoal da professora

Percebemos que o trabalho desenvolvi-
do propiciou a conexido com diferentes
areas do conhecimento. Exm geografia, foi
utilizado o planisfério para localizagao do
continente asiatico (de origem do conto)
e para a discussao sobre a localizagdo de
nosso préprio pais no mundo; em lingua



portuguesa, os alunos construiram hipé-
teses, lapidaram a producao escrita para
diversos géneros textuais, realizaram
leituras diversas, exercitando a criativida-
de, a oralidade e a argumentacio; em
matematica, foram exploradas as figuras
geométricas e os conjuntos; em artes, apri-
moramos o uso da imaginagao e a coorde-
nagao motora na produgao dos tangrans e

das figuras que com eles foram elabora-

das.

Figura 9 - Cartaz elaborado com a histéria

criada pelo grupo - Fonte: acervo pessoal da professora

Figura 10 - Leitura do registro escrito

Fonte: acervo pessoal da professora

Durante todo o processo de aplicagéo
desta sequéncia didatica foi possivel veri-
ficar o interesse dos alunos e o prazer
deles no desenvolvimento das atividades,
uma vez que puderam integrar elementos
dos contos com atividades ladicas, as
quais foram muito bem recebidas, como
de costume.

Este também um trabalho de reflexao
sobre valores morais e éticos, comprovan-
do que a escola possul um importante

papel na complementacio da educacio
realizada pela familia e na formacao
humana para a cidadania.
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LEITURA E ARTE NO CICLO DE ALFABETIZACAO: B
BRINCANDO E APRENDENDO COM A APROXIMACAO
DOS COMPONENTES CURRICULARES LINGUA

PORTUGUESA E ARTES

O presente relato de experiéncia foi
desenvolvido pela professora alfabetiza-
dora Nilcéia Farias Rocha, da Rede
Estadual EEB Prof.* Dolvina Leite de
Medeiros, do municipio de Ararangua —
Santa Catarina, sob a orientacdo da
Orientadora de Estudo Ana Dirce De
Vila.

Salienta-se que esta ideia foi construi-
da a partir das atividades propostas na
formacao/PNAIC — Pacto Nacional
pela Alfabetizacio na Idade Cer-
ta/2014.

A professora Nilcéia desenvolveu as
atividades com alunos do primeiro ano do
Ensino Fundamental, turmas 1 e 2, com
idades entre 6 e 7 anos, em uma escola
piblica do referido municipio. No decor-
rer do ano letivo, os alunos mantiveram
uma rotina diaria com énfase a leitura, no
intuito de nortear as demais atividades. A
seguir, através de uma sequéncia didati-
ca, sera apresentado o desenvolvimento
do trabalho.

A aula teve inicio com a apresentagao
do livro “Usando as Maos”, do autor
Michael Dahi. Iniciou-se pela exploracao
da capa e, na sequéncia, o livro foi lido
para os alunos. Apés, foi exposto no
quadro parte por parte, para que os estu-
dantes pudessem ter uma melhor visao
das ilustracées. O livro ensinou que com
as maos é possivel fazer desenhos incri-
veis relacionados a sequéncia de niimeros
até 50, e que contando de cinco em cinco
é possivel aprender solugdes criativas
para desenhar.

Logo apés a apresentacio do livro,

foram levantados alguns questionamen-
tos: Quem é o autor? Quem é o ilustra-
dor? Que materiais foram utilizados para
retratar as maos?

Figura 1 — Criangas explorando as imagens
Fonte: acervo pessoal da professora

Para a reproducao do livro utilizou-se
papel, tinta guache de varias cores,
pincéis, canetinhas, lapis de cor e as
préprias maos das criancas. Em cima da
mesa, foram disponibilizados as tintas, os
pinceis e o papel cartao.

Em outro momento, fol entdo realizada
a reproducdo do livro. Para tanto, cada
aluno mergulhava suas maos nas diversas
tintas de cores diferentes e, em seguida,
apolava as suas maos no papel cartdo de
vérias cores, colocando-os para secar —
sempre monitorados pela professora.

Figura 2 — Criangas usando as maos para a

contagem de sequéncias
Fonte: acervo pessoal da professora
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Figura 3 — Brincando com tinta de diversas cores
Fonte: acervo pessoal da professora

Chegado o momento de formar os
grupos para montar e ilustrar cada parte
do livro, cada grupo ficou com uma quan-
tidade de maos, fazendo a contagem de
cinco em cinco até chegar ao numeral 50.
Todos os grupos receberam uma cartoli-
na, na qual ilustraram a mao de cada um,
recortaram, colaram e realizaram a escrita
da sequéncia numérica dos dedos.

Apés a realizacio da atividade, as
criangas foram desafiadas com uma situa-

cao-problema. Primeiramente, foi expli-

L

SP—=

Figura 4 — llustrando com as maos

Fonte: acervo pessoal da professora

' Professora Alfabetizadora — Pedagoga — EEB.
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parte das criangas, uma vez que estavam
desenhando suas préprias maos e ilus-

trando para resolver a situagao-problema.

Figura 7 - Situacoes-problema

Fonte: acervo pessoal da professora

Na continuidade, outra atividade foi
proposta para os alunos. Cada qual rece-

Gustavo, com idade de 7 anos, manifes-

[i‘f{(’wwrmmaud morme

tou-se e pediu para resolver um dos
problemas na lousa, argumentando como
chegou a conclusao. O fato é que, estraté-
gias de célculo construidas a partir dos

para o calculo mental e por esumatlvd
contribuem para o envolvimento num
processo de “fazer matematica”.

Na perspectiva do letramento, o traba-
lho com as operacgées deve estar imerso
em situaces-problema desde o primeiro
momento. Isso porque se adota, como
pressuposto, a necessidade de que haja
um entendimento sobre os usos das
operacoes em diferentes contextos e prati-
cas sociais. O trabalho pedagégico passa
a promover, entao, de forma intencional,
mais atividades dessa natureza, sistemati-
zando o conhecimento construido a partir
do universo infantil.

E possfvel destacar, no trabalho da
professora Nilcéia, a importancia de

Figura 8 — Exemplo de resolucio de situacao-
prob]ema - Fonte: acervo pessoal da professora
trabalhar com situagoes-problema através
de um género textual, criando, com O
texto, a oportunidade de fazer a crianca
pensar, tentar, construir e desconstruir
hipéteses, em uma agao dinimica e de
interacao, oportunizando a ela também
explorar o ambiente e as possibilidades
que estdo ao alcance de forma lddica,
prazerosa e que oportunize seu desenvol-

vimento cognitivo.

Realizadas as etapas descritas, os
alunos relataram oralmente os seus senti-
mentos em relacio ao livro lido e ao painel
confeccionado. Por meio de suas falas, é

A pActIUCAN §1E1 LIVAD "USKNDD A5 MADE” COnTAND O CHED ER CiNeD

Figura 9 — Exposi¢do em painel

Fonte: acervo pessoal da professora
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possivel perceber o que os alunos sentem
e como se expressam a partir de uma
histéria contada.

Os relatos orais culminaram na produ-
cao de um texto escrito no qual as criancas
puderam registrar suas impressdes. A
escrita foi coletiva e teve a professora
como escriba. Feito isso, as criangas copi-
aram o texto no caderno, como forma de
registro de uma bela experiéncia vivida
por todos os alunos do primeiro ano. As
criangas foram convidadas a ler a produ-
¢do, o que foi bastante significativo e
mostrou o quanto aprenderam com as
atividades propostas.

Além dessas possibilidades, os livros
de literatura do PNBE — Programa
Nacional Biblioteca na Escola — trazem
uma grande variedade de titulos, que de
forma intencional trabalham com as
operagoes e tém sido apresentados com o
principal objetivo de mostrar algumas
possibilidades pedagégicas que favore-
cam a construcao de uma sala de aula

com maior sentido para as criangas.

A professora alfabetizadora avaliou
que o trabalho desenvolvido com as
turmas abordou conceitos de outras areas
de conhecimento. Em Lingua Portu-
guesa, 0s alunos J4 estavam em contato
com géneros textuais, e desenvolveram a
leitura, a escrita e a interpretacio. Em
Matematica, desenvolveram raciocinio
légico, vivéncia de conflitos para resolu-
¢ao de situaces-problema, operagao de
adicdo e contagem de numerais. Em
Arte, desenvolveram a criatividade e o
desafio de produzir sua prépria habilida-
de de fazer arte e de reproduzir uma obra.
Em Ciéncias, o trabalho contribuiu para
reforcar o estudo sobre os 6rgdos do senti-
do.

A experiéncia desenvolvida pela
professora Nilcéia, entre outros aspectos,
mostra as possibilidades de um trabalho
por sequéncia didatica, integrando vérios
conhecimentos, em uma tentativa de
proposta interdisciplinar. A professora
estabeleceu um contato particular com a
literatura, criando diferentes formas para

Figura 10 - Painel confeccionado pelas criancas. Verdadeira obra de arte

Fonte: acervo pessoal da professora
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articular as areas do conhecimento dentro
de um planejamento que contempla os
direitos de aprendizagem do Programa
Nacional da Alfabetizacio na Idade
Certa.
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TRABALHANDO O GENERO RECEITA: B
POSSIBILIDADES PARA A ALFABETIZACAO

Participar do Programa Nacional da
Alfabetizagao na Idade Certa proporcio-
nou que as autoras deste relato refletis-
sem, realizassem uma revisao de alterna-
tivas para alfabetizar e, principalmente,
discutissem novas estratégias e metodolo-
gias, ampliando o trabalho com sequénci-
as didaticas e compreendendo a aplica-
¢ao dos objetivos de acordo com os direi-
tos de aprendizagem.

O relato apresentado diz respeito a
uma turma do primeiro ano do Ensino
Fundamental da Escola de Educagao
Basica Figueira Jacinto Machado, do
Municipio de Jacinto Machado — Santa
Catarina.

Unm dos objetivos desta pratica docente
foi abordar as grandezas e as medidas de
massa e capacidade, explorando as esti-
mativas, a comparagao e a relacdo
adequada da grandeza ao objeto a ser
estudado. Para isso, trabalhou-se com
unidades de medidas nao convencionais,
como: xicaras, colheres e copos, presentes
na maioria das receitas culindrias e utili-
zadas no cotidiano das criangas. Assim,
foi dado énfase a apropriacao da leitura e
da escrita com significacéo.

A aula teve inicio a partir de questiona-
mentos visando mensurar o conhecimento
das criangas sobre receitas. A partir da
pergunta “Vocés sabem o que é uma recei-
ta?”, foram dadas respostas como “Nao”;
“Vejo a mae usar”, por exemplo.

Também questionou-se: “Que receitas
vocés ja viram?”; “Ou conhecem?”;
“Quais as partes de uma receita?”; “Para
que servem estas receitas?”. As respostas

Angelita Bada Ronconi’
Nadir Bada Tramontin®
Ana Cicilia Demétrio’®

Figura 1 - Alunos do 1° ano da EMEB Figueira-Jacinto Machado professora Angelita Bada Ronconi

Fonte: acervo pessoal da professora

foram: “Receita serve para a mae fazer o
bolo; pudim; lasanha; arroz de forno”
etc.

A partir dessas respostas, portanto, a

. “ -

professora questionou: E somente este
N d N A h ')??‘
tipo de receitas que voces conhecem? ;
“ z M

Quando vamos ao médico porque esta-
mos com gripe, o que acontece?”. A esses
questionamentos, os alunos responde-
ram: “A mae faz cha”. “Sim, mas o que o
médico entrega para amamae?”, instigou
a docente. “Uma folha”, responderam as
criangas.

Diante dessa resposta, a professora
seguiu questionando: “O que é esta
folha? Uma receita. E esta receita, para
que serve? Para a mamae fazer bolo?”.
Os alunos responderam negativamente,
e, ao serem perguntados o que é que suas
maes fazem com a receita do médico,

“ P ”»”
responderam: “Passam na farmacia.
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Assim, a professora explicou que se
trata de uma receita para comprar remédi-
0s e que, portanto, existem diversos tipos
de receita. Para exemplificar o exercicio, a
docente sugeriu que uma das alunas, que
usa 6culos, trouxesse a receita de seu
oftalmologista para mostrar a turma.

Logo apés, a professora apresentou a
atividade aos alunos e convidou a turma
para realizar uma votacio e escolher qual
tipo de receita utilizariam para desenvol-
ver as atividades. Assim, as receitas
mencionadas pelas criangas foram escri-
tas no quadro e, posteriormente, a docen-
te solicitou que um dos alunos registrasse
a quantidade de votos que cada receita
recebeu. A receita vencedora foi a de bolo
delaranja.

" Professora
? Orientadora
° Formadora



Na sequéncia, a professora escreveu a
receita vencedora no quadro, destacando
a quantidade de cada ingrediente. Todos
juntos foram lendo a receita, enquanto a
docente ia instigando dois alunos que
ainda nio conseguem ler a igualmente
participarem da atividade.

Durante a interpretacao dos ingredien-
tes da receita, a professora questionou a
turma: “Qual o ingrediente principal,
aquele que nao pode faltar nesta receita
para que ela seja deste sabor?”. Apés os
alunos pensarem por alguns minutos,
perguntaram o que era sabor.

Aproveitando essa brecha, a docente
foi explicando, a partir das respostas das
criangas, o que significa sabor, até que
todos entendessem. Assim, alguns escre-
veram que o ingrediente essencial era o
acticar e, outros, que era a farinha. Uma
das meninas disse que o ingrediente
essencial para dar sabor a esta receita era
alaranja.

Foi solicitado que as criancas comparti-
lhassem suas respostas com a turma e, a
partir delas, a professora explicou, dialo-
gicamente, que, na verdade, todos os
ingredientes eram essenciais, mas para
fazer o sabor de laranja, o ingrediente
principal é o suco da laranja.

Na sequéncia, dialogou-se sobre a
compreensao das palavras (ingredientes)
escritas iguais, mas com significados dife-
rentes. Uma lista de palavras foi escrita
no quadro a partir dos ingredientes da
receita, suscitando a reflexdo e a amplia-
¢ao vocabular, como, por exemplo:

- Leite = em pé, em caixa, direto da
vaca, em litro.

- Agiicar = branco, preto (mascavo),
em liquido (gotas) para as pessoas
com diabete.

- Farinha = de trigo, de mandioca.

- Ovo = de galinha, de pascoa, de

codorna.
+ Fermento = de pao (seco), de bolo
(biolégico).

Diversos tipos de receita foram apre-
sentados pela professora, além daqueles
trazidos pelas criangas. Todas elas foram
expostas no mural, e explicou-se a funcao
de cada uma.

Em seguida a professora entregou, em
fotocépia, a outra parte da receita, ou
seja, 0 modo de preparo. Em conjunto,
todos foram lendo e dialogando sobre a
forma de fazer e a importancia dessa
parte da receita para o leitor, destacando

asua funcio.

Figura 2 - Alunos do 1° ano da EMEB
Figueira-Jacinto Machado professora Angelita
Bada Ronconi visita de estudos no mercado vi-

sualizacdo dos produtos da receita nas medidas de

massa e capacidade
Fonte: acervo pessoal da professora

Depois, a docente questionou os
alunos se imaginavam o que eram gramas
e milimetros. Como as criancas disseram
nao fazer ideia do que se tratava, a profes-
sora as convidou para irem ao supermer-
cado perto da escola a fim de encontrar os
ingredientes, pesquisar os precos e ver a
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quantidade em gramas ou milimetros.

Todos os produtos foram pesados com
o auxilio do proprietario do mercadinho,
verificando-se as medidas de massa.

Ainda no mercado, as criancas encon-
traram os produtos por meio da identifi-
cacao de seus nomes. A docente foi entdo
mostrando cada um e levando-as a pensar
sobre a quantidade que cada um possufa.
A partir desse exercicio, questionou:
“Sera que os produtos tém a quantidade
necessaria? Como podemos saber?”.
Duas criangas responderam: “E 56 medir
ou pesar, professora!”. Neste momento, a
docente questionou como poderiam
medir, e outra crianga prontamente
respondeu: “Ah, naosei.”

Assim, a docente foi exemplificando
até que os alunos descobrissem que é
possivel utilizar copos ou xicaras para
saber a medida de cada produto, e que
eles nao sao todos iguais, portanto niao
sao medidas exatas.

Concluido esse exercicio, para que as
criancas conseguissem de fato perceber e
entender na prética as medidas, j4 em
sala de aula, a professora pediu que reali-
zassem mais uma atividade, a qual consis-
tia em: 1.° passo: separar dois diferentes
recipientes; 2.° passo: encher o recipiente
que parecia maior com agua (utilizar
somente esta para realizar as compara-
coes); 3.° passo: determinar em qual dos
dois recipientes cabia mais agua; 4°
passo: registrar.

Foram mostrados instrumentos varia-
dos: copos, xicaras e colheres de diferen-
tes tamanhos, para que utilizassem enten-
dendo a quantidade dos produtos em mili-
litros e em gramas.

A atividade elencada, portanto, partiu do
estudo do género receita, objetivando levar
os alunos a percepcao de que a capacidade
de cada recipiente s6 pode ser desenvolvida
por meio da manipulacéo de liquidos.



Por meio da vivéncia de experiéncias
relatadas por expressdes tais como: “é
perto”, “estd muito quente”, “é alto”,
“esta pesado”, “mais bonito” etc., em
que estad embutida a ideia de compa-
racdo, mas ainda nio aparece a

unidade de medida. (LOREN-
ZATO,2008,p.27).

As criancas, a partir da vivéncia de
passar liquidos de um recipiente (garra-
fas, copos) para o outro, desenvolveram a
percepcao de quantidade, compreenden-
do qual recipiente comporta mais e qual
comporta menos. Assim, relataram que
poderiam medir a quantidade de suco nos
seus vidrinhos, nos seus potinhos e nas
suas panelinhas, brincando com a agua.
Durante a acio de encher e transportar o
liquido das garrafas e dos potes, as crian-
cas criaram, testaram e observaram hipé-
teses.

As discussoes observadas nos grupos
giraram em torno dos conceitos de mais e

de menos, e também de que a forma dos

Figura 3 - Alunos do 1° ano da EMEB
Figueira-Jacinto Machado professora Angelita
Bada, experimentando as medidas de capacidade

néao convencional e convencional
Fonte: acervo pessoal da professora

recipientes nao é o que determina a quan-
tidade que este comporta, mas que a dife-
renca estd na quantidade de dgua que
esta dentro do recipiente.

Com essa pratica, os alunos desenvol-
veram suas percepgoes de capacidade.
Salienta-se, entretanto, que, para que as
criangas consigam chegar a esta conclu-
sa0, o professor precisa proporcionar oral-
mente muitas questoes, agugando a curio-
sidade e aprendizagem dos alunos.

Figura 4 - Alunos do 1° ano da EMEB

Figueira-Jacinto Machado professora Angelita

Bada, experimentando as medidas de capacidade
nao convencional e convencional

Fonte: acervo pessoal da professora

Em outro momento da sequéncia dida-
tica, as criangas trouxeram embalagens
para a sala de aula, momento em que se
explorou o alfabeto mével, a escrita, a
leitura e o registro no caderno. A partir
do nome do produto, os alunos foram
orientados a fazer troca de consoantes e
vogais, com o intuito de formar novas
palavras.

Na lousa, foram registradas as quanti-
dades com base nos algarismos que apare-
clam nas embalagens dos produtos. A
partir disso, esses algarismos eram decom-
postos, pois a professora verificou que as
criangas ainda nao estavam compreenden-
do o valor de cada algarismo.

Por meio do material dourado, foram
reforcados os conceitos ji estudados e
introduzido o conceito de centena, a
partir do qual foram realizadas diversas
atividades.
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Figura 5 - Alunos do 1° ano da EMEB
Figueira-Jacinto Machado professora Angelita
Bada, (agrupamento e desagrupamento)

Fonte: acervo pessoal da professora

Em outro dia, foi realizada uma ativi-
dade para que as criangas pudessem
compreender um pouco acerca dos niime-
ros com virgula encontrados nas embala-
gens. Certamente nao se consolidaram
todas as questdes abordadas na atividade
de adigdo (com muitos algarismos, siste-
ma monetario, nimeros inteiros), mas
serdo desenvolvidas outras situacoes que
reforcem o aprendizado e o entendimento
das criangas.

Essa atividade surgiu de perguntas
realizadas pelas criancas no mercado. A
professora ficou em divida sobre minis-
trar ou ndo essa atividade, uma vez que se
trata de um assunto bastante amplo, mas
como surgiu de questionamentos dos
préprios alunos, decidiu realiza-la, tendo
ficado até mesmo surpresa com o envolvi-
mento dos pequenos, os quais relataram
j4 ir a0 mercadinho para a mae e receber
25 centavos de troco, demonstrando ja
possuir este conhecimento. Essa consta-
tacdo prova que, as vezes, os educadores



subestimam a capacidade de aprender
dos alunos.

Instrumento que pode ser usado | Usado na

LoD Presos | ha mediio receita

Leite condensado 2325 Colher, copo, xicara Unma lata

Suco de laranja 254 Copo, xicara Um copo

1 quilo de farinha de

s 287 Copo, xicara

3 copos grandes

1 quilo de agiicar 3,50 Xicara, copo 2 xicaras médias

Fermento Royal 490 Colher 1 colher de sopa

6ovos 1.80 Prato, pires 6ovos

17,86

Quadro 1 - Produtos usados na receita, precos

Fonte: acervo pessoal da professora

Assim, ap6s ter finalizado a atividade
descrita, a turma seguiu escrevendo o
preparo da segunda parte da receita,
conforme j4 estava considerado no plane-
jamento inicial. Primeiramente, entio,
estudou a escrita com leituras e anélise
das palavras com duas consoantes juntas
na mesma silaba. Partindo, em seguida,
para a compreensao, para a escrita e para
aleitura de novas palavras.

Foi registrada uma palavra no quarto e,
a partir dela, cada crianca deveria falar
outra palavra com a silaba indicada,
trocando vogais e consoantes se fosse
necessario. As palavras construidas
durante esta atividade sdo as apresenta-
das no Quadro a seguir:

Apés, foi executada em sala de aula a
receita estudada, passo a passo, utilizan-
do como instrumentos de medida uma
xicara, um copo e uma colher, uma vez
que era necessario utilizar adequadamen-

Figura 6 - Alunos do 1° ano da EMEB Figueira-Jacinto Machado professora Angelita Bada,

desenvolvendo a 2 parte da receita - Fonte: acervo pessoal da professora

te os ingredientes para que a receita desse
certo. Neste momento a professora apro-
veitou para reforcar a necessidade de
padronizar as medidas.

A espera da turma para ver se a receita
havia dado certo gerou varios questiona-
mentos, e as hipéteses foram todas regis-
tradas para serem respondidas apés a
degustacao. Enquanto o bolo assava, as
criangas realizaram a atividade interpre-
tativa da receita por escrito, abordando,
por exemplo: “Quais os ingredientes da

Liquido Farinha Condensado Laranja Fermento Gramas

maquina galinha pensando canjica cozimento gruta
queijo abelhinha Amanda franjoca ferimento grata
quina rainha chorando granja manta grota

querido galhinho danca - - -

Quadro 2 - Palavras construidas durante a atividade
Fonte: acervo pessoal da professora
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da, na qual a professora teve a oportuni-
dade de aprender que é possivel alfabeti-
zar na perspectiva do letramento, ensi-
nando as medidas nao convencionais e
convencionais, bem como a escrita
contextualizada desde o primeiro ano,
assim como os géneros textuais. A escrita,
desta forma, ndo precisa ser “decoreba”,
muito menos mera repeticao de silabas,
mas pode sim ser vivenciada em um jogo
de aprendizagem. A introducao de tantos
conceitos no planejamento diério, portan-
to, provém de conhecimentos adquiridos
com a formacio do PNAIC (Pacto
Nacional pela Alfabetizacio na Idade
Certa).
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Figura 7 - Alunos do 1° ano da EMEB Figueira-Jacinto Machado professora Angelita Bada,

felizes pela receita estar pronta e as medidas serem usadas corretamente
Fonte: acervo pessoal da professora
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APROPRIAGCAO E DESENVOLVIMENTO POR MEIO DO
TRABALHO COM CANTIGAS POPULARES

Este trabalho foi desenvolvido no
primeiro semestre de 2013, com alunos
de duas turmas de primeiro ano da
Escola Municipal de Educacio Basica
Cinderela, no Municipio de Santa
Helena — Santa Catarina. Cada turma
contava com 16 alunos com idades entre
6¢7 anos.

Ao longo de 2013, portanto, as turmas
participaram de uma rotina diaria de
trabalho, tendo a leitura, a escrita e o estu-
do de géneros textuais como elementos
norteadores das demais atividades.

A seguir, sera relatada uma parte do
trabalho relacionado a sequéncia didatica
do género cantigas, enfocando o estudo
do Sistema de Escrita Alfabética —
SEA.

As atividades iniciaram com as crian-
cas pesquisando cantigas que suas famili-
as conheciam e cantavam para elas e com
elas. Em seguida foi criada uma lista, cole-
tivamente, contendo nomes das cantigas
que, posteriormente, foram escritas em
fichas para serem manuseadas pelos
alunos, que deviam colocéa-las em ordem
alfabética.

Figura 1 - Criancas organizando a lista

de cantigas - Fonte: acervo pessoal da professora

.
=

a4

lloni Frey Manfroi'

Marli Nicodem Immig®
3

Lisete Hahn Kaufmann

Figura 2 - Manuseando o alfabeto-mével

Fonte: acervo pessoal da professora

Depois de terem organizado os nomes
das cantigas em ordem alfabética e anali-
sado a quantidade de palavras de cada
nome de cantiga, as criancas separaram
da caixa do alfabeto mével as letras que
compéem a palavra “CANTIGAS”.

Em roda, no chao da sala de aula, o
desafio era formar novas palavras a partir
das letras da palavra em destaque,

CANTIGAS.

Figura 3 — Formacao de palavras
Fonte: acervo pessoal da professora

O desenvolvimento da atividade foi
muito interessante, pois, inicialmente, os
olhares foram de espanto, em ambas as
turmas. Na turma vespertina, logo que
uma aluna arriscou uma hipétese e
formou a palavra ANA, nome de uma
colega da sala, os outros perceberam a
possibilidade e se motivaram, sugerindo
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novas palavras, trocando letras, discutin-
do, analisando. Da mesma forma surgi-
ram hipéteses na outra turma. Foi um
momento significativo, pois percebeu-se
claramente a reflexdo sobre a escrita, a
troca de saberes e a ajuda miitua.

Em um segundo momento, aproveitan-
do a motivagao dos alunos, a turma foi
dividida em duplas, com o desafio de
realizar a mesma atividade, mas agora

Figura 4 — Desafios na formagdo de palavras

Fonte: acervo pessoal da professora

' Alfabetizadora. Pedagoga, especialista em Séries
Iniciais e Educacao Infantil e professora da Rede
Publica Municipal da cidade de Santa Helena, SC.

? Orientadora de Estudos. Pedagoga, especialista em
Educagéoe professora da Rede Publica Municipal da
cidade de Santa Helena, SC.

° Formadora. Pedagoga, especialista e Mestre em
Educagao, professora no Curso de Pedagogia e
Matematica da FAI Faculdades de Itapiranga,
Orientadora de Estudos da GERED de Itapiranga, SC,
no ano de 2013 e Formadora do PNAIC, 2014 e 2015,
UFSC, SC.



utilizando as letras do envelope e a pala-
vra em destaque era “FAMILIA”.

Esse exercicio igualmente envolveu
dialogo, novas hipéteses, reflexao, leitura
e escrita.

Apbés a formacdo das palavras, cada

turma fez o registro delas no caderno.
-

Figura 5 — Registro no caderno

Fonte: acervo pessoal da professora

Percebeu-se, com esta atividade, que
levar os alunos a brincar com as letras
ajuda, de forma liidica, na reflexdo sobre
o sistema de escrita, como também na
compreensao dos principios de funciona-
mento da escrita e na socializagao de sabe-
res com os colegas.

Sabendo que a consciéncia fonolégica

¢ um conjunto de habilidades necessérias

Figura 6 - Brincando e aprendendo

Fonte: acervo pessoal da professora

para que o educando avance no processo
de alfabetizagao e letramento, torna-se
fundamental incluir a reflexao fonolégica
nas atividades a fim de que o aluno reflita
sobre o funcionamento das palavras escri-
tas e, desta forma, comece a observar
propriedades do sistema alfabético, como
a ordem, a estabilidade, a repeticao de
letras nas palavras, entre outras possibili-
dades.

Para ampliar o estudo e valorizar a
cultura por meio do resgate das cantigas,
o momento foi aproveitado também para
cantar e brincar, o que proporcionou
muita interacdo entre a turma.

Como os objetivos das educadoras foca-
vam o estudo do SEA, aproveitou-se o
interesse dos alunos pelo género e o texto
de uma cantiga bem conhecida foi traba-
lhado. Assim, cada aluno recebeu uma
folha com a cantiga “RODA COTIA”,
e foi desafiado a realizar a leitura de pala-
vras e imagens, verificando se identificava

de qual cantiga se tratava.

Figura 7 - Explorando as cantigas
Fonte: acervo pessoal da professora

Em seguida, a professora comecou a
cantar a cantiga, enquanto os alunos
acompanhavam na folha com o dedo e
pintavam as palavras solicitadas pela
professora. Posteriormente, as palavras
pintadas também precisaram ser identifi-
cadas no caga-palavras.

Na sequéncia, os alunos copiaram as
palavras coloridas no caderno com a tare-
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Figura 8 - Mais registros

Fonte: acervo pessoal da professora

fa de escrever outra palavra que comegas-
se com a mesma silaba.

As atividades realizadas oportuniza-
ram que os alunos refletissem sobre os
segmentos sonoros das palavras, perce-
bendo que mais palavras compartilham
das mesmas letras e silabas. Algumas
criangas sentiram dificuldade para escre-
ver outras palavras que iniciassem com a
mesma silaba, pois na fase silabica os
alunos preocuparam-se em comegar com
a mesma letra e nao com a mesma silaba,
conforme foi proposto. Com a interven-
cao da professora, entretanto, que os fez
refletir sobre as letras necessarias para
formar cada som, todos conseguiram
realizar a atividade.

Apbs todo o trabalho efetuado com o
género cantigas, a professora conversou
com os alunos sobre a importancia de nao
permitir que essa cultura se perca, e suge-
riu a confeccdo de um livro com a coleta-
nea de cantigas pesquisadas e trabalha-
das.

Assim, foi confeccionado um livro em
cada turma. Esse livro visitou as familias
dos alunos e, em cada casa, a crianca e a
familia deviam ilustrar uma das cantigas,
usando a criatividade e diferentes materi-
als, para que o livro se tornasse um
compéndio interessante, e também para
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Figura 9 — Elaboracéo de livros

Fonte: acervo pessoal da professora

que as familias pudessem sentir a gratifi-
cagao de ter colaborado na construgao de
um livro simples, que carrega muito signi-
ficado para os envolvidos e que também
ajuda a transmitir esta encantadora cultu-
ra de cantar e brincar, revivendo emogoes
e fortalecendo os elos afetivos dos alunos
com suas familias.

Figura 10 —

Fonte: acervo pessoal da professora

Registro realizado pelas familias

Ao final dessa obra, foi oferecido um
espaco para que cada familia registrasse
sua opiniao em relagao a atividade.

As cantigas sdo textos de tradigdo oral
que carregam aspectos sonoros atraentes

e divertidos, os quais contribuem para o
desenvolvimento e para a aquisicao do
processo da leitura e escrita. Para as
criancas em processo de alfabetizacao, é
importante propiciar situacoes de leitura
auténoma com textos curtos e lddicos,
mas vale ressaltar que é necessario traba-
lhar a sistematizacao dos conhecimentos
em relagio ao SEA e a produgio e a
compreensao de textos orais e escritos.

Pode-se afirmar que a escolha dos
textos é tao importante quanto o planeja-
mento das estratégias de mediacao.
Assim, as educadoras procuraram reali-
zar o trabalho relatado de modo a desen-
volver diferentes capacidades e conheci-
mentos, fazendo com que as aprendiza-
gens ocorressem em situacoes significati-
vas, nas quais as criangas pudessem falar,
escrever, escutar e ler, a fim de que
possam participar de situacdes de intera-
cdo real e intervir no espago em que
vivem.
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APRENDENDO COM RECEITAS:

QUE DELICIA!

A sequéncia didatica aqui relatada foi
desenvolvida no 2° semestre de 2013,
com as turmas do primeiro ano matutino
e do primeiro ano vespertino da Escola
Municipal Cinderela, no Municipio de
Santa Helena — Santa Catarina, perten-
cente 3 GERED/SDR de Itapiranga.
Da turma do perfodo matutino, faziam
parte 16 alunos; ao passo que, na turma
do periodo vespertino, estudavam 17
alunos.

A sequéncia didatica foi planejada a
partir do género textual receita. A escolha
desse género decorreu da necessidade de
incentivar melhores hébitos alimentares.
Além disso, o conjunto de atividades
didaticas planejado visou o reconheci-
mento do género textual em questao, para
que a reflexao sobre sistema de escrita alfa-
bética fosse convertida em uma oportuni-
dade de apropriacao desse mesmo siste-
ma por parte dos alunos.

Assim, a sequéncia didatica foi desen-
volvida tendo como base os seguintes obje-
tivos: (1) Conhecer o género receita, sua
estrutura, caracteristicas e fungéo social;
(i) Oportunizar situacoes de estudo e
reflexao sobre o sistema de escrita alfabé-
tica para avancar no conhecimento e na
aquisicao da leitura e da escrita convenci-
onal; (ii1) Reconhecer a importancia de
uma alimentacao saudéavel; (iv)
Identificar a origem dos alimentos; e (v)
Trabalhar e interpretar tabelas, graficos e
situagdes problemas usando diferentes
estratégias de resolucao.

Por meio dessa atividade e desses obje-
tivos, as educadoras procuraram integrar

diferentes componentes curriculares:
Lingua Portuguesa, Ciéncias da Natu-
reza e Matematica.

O estudo iniciou com a contagio da

histéria “O Sanduiche da Maricota”, de
Avelino Guedes.

AVELING GUEDES

b sanduiche.
da Maricota

il Moderna

T

Figura 1 - Capa da obra “O sanduiche da

Maricota” - Fonte: acervo pessoal da professora

Antes da leitura do livro, realizou-se a
exploracdo da capa, mostrando para as
criangas apenas a ilustracio, escondendo
o titulo, a fim de que pudessem expressar
suas hipoteses. Com esse objetivo, foram
feitas perguntas como, por exemplo:
“Sobre o que sera que este livro vai falar?
Por qué? Que titulo poderia ter este
livro?”. Na ocasido, as criancas apresen-
taram diversas opinides, como: “a
Maricota comeu um sanduiche”; “O
sanduiche estava gostoso”; “O galo
também queria um sanduiche”.

Seguindo com o objetivo de instigar a
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curiosidade dos educandos, as professo-
ras fizeram um pequeno suspense antes
da leitura integral, contando para as
criangas uma pequena parte da histéria:
“A galinha Maricota preparou um
sanduiche. Mas, antes de conseguir
comer, a bicharada toda comecou a
chegar e a dar palpite para tornar o
sanduiche da Maricota mais gostoso
(para eles, é claro). O resultado é dificil
de explicar. S6 mesmo vendo e lendo”.

Apés a realizacao da leitura pela
professora, foram feitas as seguintes
perguntas oralmente aos alunos: “Quem
era Maricota? Onde ela estava? O que
ela queria fazer> O que aconteceu? O
que vocés pensam sobre a atitude da
Maricota? O que vocés fariam se fossem
a Maricota?” Os alunos confrontaram as
antecipacdes que tinham feito inicialmen-
te sobre o texto, o que foi bem significati-
vo, uma vez que a atividade despertou um
grande interesse pelo assunto.

Com o objetivo de recontar a histéria,
foram oferecidos fantoches aos alunos.
Estes, em grupos, encenaram a narrativa
do sanduiche da Maricota, possibilitando
o desenvolvimento da oralidade, o que,
para alguns, foi tranquilo, mas para
outros nao foi uma tarefa muito facil. As
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Municipio de Santa Helena, SC.

? Pedagoga, especialista em Educacéo e professora da
Rede Publica Municipal do Municipio de Santa Helena,
SC.
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apresentagoes foram filmadas para poste-
riormente serem assistidas pela turma.

A atividade realizada proporcionou
uma avaliacdo da compreensao do texto
de forma lddica. Neste sentido, contem-
plou-se um dos direitos de aprendizagem
do eixo da oralidade, ou seja, “participar
de interacées orais, questionando, argu-
mentando e respeitando os turnos da
fala” (BRASIL, 2012, p. 35).
Segundo Magalhaes, Araujo, Achtschin
e Melo (2012, p. 11), “o professor preci-
sa levar em conta os usos que fazemos da
oralidade na sociedade, promovendo
atividades sistematicas que envolvam os
géneros orals como, por exemplo, apre-
sentacdo de trabalhos, participacio em
entrevistas, contagao de histérias”.

Dando continuidade a sequéncia dida-
tica, fol iniciada a problematizagao inicial
do género receita, encontrado no interior
da obra trabalhada com o grupo. A
professora, entao, problematizou 0s
seguintes aspectos: “O que Maricota
precisa ter e saber para fazer o sandui-
che? O que ela utilizou? Quem da turma
também gosta de sanduiche? O que
precisamos saber para fazer um sandui-
che? Como se chamam os textos que ensi-
nam como preparar comidas? Alguém ja
viu uma receita? Onde? Quem costuma
usar esses textos? Quando? A galinha
Maricota fez uso de uma receita para
fazer o sanduiche?”

Apbs os questionamentos, que ajuda-
ram a sondar os conhecimentos prévios
dos alunos sobre o assunto em questao,
elaborou-se, em conjunto, uma lista
(género textual ja trabalhado anterior-
mente) com os possiveis recheios que
poderiam ser colocados em um sandui-
che. Ao fazer o registro das palavras,
aproveitou-se também para refletir sobre
o sistema de escrita alfabética.

AN

Figura 2 - Imagem das criangas organizando uma lista de ingredientes para o sanduiche
Fonte: acervo pessoal da professora

Na sequéncia, os alunos foram convi-
dados a escrever uma lista com alimentos
que gostam de comer.

Figura 3 - Exemplo de producao textual escrita

no género lista - Fonte: acervo pessoal da professora

Apés a socializacdo da lista, a profes-
sora conversou com os alunos sobre a
importancia de se consumir alimentos
saudaveis, incluindo mais frutas, verdu-
ras e comidas preparadas em casa, ao
invés daquelas industrializadas. Foi apre-
sentada a piramide nutricional e a turma
discutiu sobre a importancia dos grupos
alimentares para um desenvolvimento
sadio do organismo.

Em outro momento, cada aluno rece-
beu uma ficha com o nome de um recheio
listado anteriormente. Em seguida, foi
realizada a producdo de um cartaz, no
qual as fichas foram coladas em ordem
alfabética, com o propésito de observar a
letra inicial de cada palavra. Durante essa
producéo, as criancas puderam refletir
sobre o emprego das letras e seu valor
sonoro nas palavras, bem como sobre a
semelhanca entre as letras inicias de algu-
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mas palavras, com o objetivo de contribu-
ir para o processo de apropriagdo do
SEA pelas criangas.

Com o propésito de manter presente o
género mote da atividade em tela, receita,
a professora seguiu questionando: “Este
cartaz é uma receita? Por qué? Do que
uma receita precisa?”. Para avangar no
estudo do género, foi também apresenta-
da as criancas uma receita de salada de
frutas.

Apbs a leitura da receita da salada de
frutas, das discussoes e da analise foram
realizadas as seguintes atividades de
Interpretagao:

ANALISANDO A SALADA DE FRUTAS
1- OS INGREDIENTES PRECISAM SER:
[CIBaTiDOS [] misTurADOS
2- 0 TEXTO FOI ORGANIZADO COM:
[JrirtuLo ] INGREDIENTES

[]MoDpo DE FAZER[] MODO DE SERVIR

3 - MARQUE COM X A FRASE CORRETA:

[[] A RECEITA INDICA ONDE COMPRAR OS INGREDIENTES.

D A RECEITA MOSTRA A QUANTIDADE DE CADA INGREDIENTE.

Figura 4 — Exemplo de atividade realizada com

as criangas - Fonte: acervo pessoal da professora

Realizadas as atividades, foi proposta
também uma pesquisa com as familias:

PESQUISE COM SUA FAMILIA UMA RECEITA DELICIOSA.
PODE SER DOCE OU SALGADA E ESCREVA.

Figura 5 — Pesquisa realizada com as familias.

Desta forma, partindo das receitas
pesquisadas junto as familias, discutiu-se
sobre: (i) estrutura do género — “Como



estdo organizadas as receitas? O que
todas ttm em comum?”; (i1) conteddo
tematico — “Que assunto as receitas
exploram? As receitas possuem indica-
cdo de autor?”; e (iii) funcdo social —
“Qual a importancia das receitas? Para
que servem? Como geralmente tomamos
conhecimento das receitas? Sao textos
que ensinam ou divertem? Como perce-
bemos isso?”.

Durante as reflexdes e a leitura das re-
ceitas, a professora, como escriba, listou o
nome das receitas no quadro para posteri-
or leitura e observagao, tendo como finali-
dade fazer com que as criancas percebes-
sem as receitas com os titulos parecidos,
iguais e as que mais se destacaram.

CUME DA LISTA L ALIBEMTO COM

1 SILARS

2 5lLABAS

151 ABAS

A [ILARAS

Figura 6 - Atividade realizada por uma crianga

Fonte: acervo pessoal da professora
Em conjunto, foram também destaca-
dos nomes de alimentos presentes nos titu-

los das receitas pesquisadas, e proposta a
seguinte atividade:

COPIE DA LISTA UM ALIMENTO COM:

4SILABAS | \ \ \ |

1 SILABA

Figura 7 - Atividade envolvendo conhecimento

sobre silabas - Fonte: acervo pessoal da professora

A fim de dar continuidade aos estudos
e fomentar a reflexdo sobre a importancia

s AUDAVE;,

“ALpagwTO®

O que Ana sabe sobre... alimentos saudaveis

7 ~ Autor(a): Simeon Marinkovic
[ QUE AN SABE SOBRE.. | llustragdes: Dusan Pavlic

A obra O que Ana sabe sobre... alimentos sauddveis traz
diversas perguntas sobre o que pensa, o que fala e o que faz
uma garotinha chamada Ana, em relagdo as suas escolhas
alimentares. As respostas apresentadas levam o leitor a
refletir acerca da alimentagdo saudavel e da higiene
alimentar. H4, ainda, na obra, um convite do autor para que
os pais leiam o livro com seus filhos e discutam com eles
esses temas, atentando para o que eles dizem e procurando,
sempre que possivel, responder aos seus questionamentos e

orientd-los no sentido de uma alimentagdo saudavel.

Figura 8 - Imagem e sinopse do livro “O que Ana sabe sobre... alimentos sauddveis”
Fonte: Livro dos Acervos complementares, 2012, p. 52

de uma alimentacao saudével, foi realiza-
da a leitura do livio “O que Ana sabe
sobre... alimentos saudaveis”, de Simeon
Marinkovic.

Apbs a leitura do livro, diversas ques-
toes foram levantadas, buscando-se a
compreensio e o aprofundamento da
tematica sobre alimentos saudaveis. O
livro contribuiu muito com o estudo, pois,
em diversos momentos durante a leitura
da histéria, os alunos conseguiram fazer
inferéncias, como também relacionar
atitudes saudaveis que ja costumavam
fazer e outras que precisariam rever.

Ainda aproveitando o conteido em
estudo, foi feito uso do livro didatico de
matematica a fim de estudar, completar e
analisar tabela e grafico a partir das infor-
macdes coletadas dos alunos referente a
preferéncia dos alimentos apresentados.

B TABELA £ GRAFICD

T oA 08 OOUGAS IO PO RSO O kil 0
L L LR 3 COCHTTIRAR P 55 Al s . el
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B ST ALY DaCRiide bl cretiT

O CUIE ALMENTD E O MERCHR PREFERIDG
PELS CLAESE? QAR ALLINTE OO Tl
DESEE AL mENTOR

O CRWHTDE ALLINDS GOSTAN DE ARROET E
DE FELMTY

1 & MAKIA PASTE D05 ALUKOS PRESRE )
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Figura 9 - Atividade sobre gréficos e tabelas

Fonte: acervo pessoal da professora
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Figura 10 - Compreendendo gréficos
Fonte: acervo pessoal da professora
Aprofundando o estudo do género rece-
ita, foi também contada a histéria “Que
delicia de bolo!”, de Silvia Calixto e Elza
Calisto.



Que delicia
de bolo! §{

.

A obra Que delicia de bolo! oportuniza o leitor

Além da proposta de mostrar ao leitor um pouco mais

Que delicia de bolo!
Autor(a): Silvia Calixto e Elza Calixto
Imagens: Robson Aratjo

conhecer as etapas da produgdo de alguns dos
ingredientes de um bolo de chocolate, a exemplo do

leite, dos ovos e do agucar derivado da cana-de-agucar.

sobre a cadeia produtiva desses alimentos, desde o
campo até o processo de industrializagdo e
comercializagdo, o livro também apresenta sua
importancia nutricional, bem como suas propriedades

e algumas curiosidades a ele relacionadas.

Figura 11 - Imagem e sinopse do livro “Que delicia de bolo!”
Fonte: acervo pessoal da professora

Figura 12 - Imagem das criancas

confeccionando o cartaz

Fonte: acervo pessoal da professora

Figura 13 - Imagem da lista de alimentos

animais e vegetais - Fonte: acervo pessoal da professora

O livro também contribuiu para seme-
ar a discussdo sobre a origem dos alimen-
tos. Apés a socializacdo dos conhecimen-
tos prévios dos alunos acerca do assunto,
foi proposto um recorte de figuras de dife-
rentes alimentos para a confeccio de um
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Figura 14 - Organizacao da receita pelas

criangas - Fonte: acervo pessoal da professora
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cartaz no qual puderam classificar as
figuras em alimentos de origem animal
evegetal.

Para estimular a leitura e a escrita,
além da compreensao do género recei-
ta, fol apresentada uma receita com ilus-
tracio dos ingredientes. O desafio
dessa atividade era o de fazer o registro
escrito da receita, contendo titulo,
ingredientes e modo de fazer (o que
exigiu leitura, recorte e colagem passo a
passo, na ordem correta).

Finalizando o trabalho com o género
receita, cada turma escolheu uma para

Figura 15 - Imagens das criangas preparando e

saboreando a salada de frutas

Fonte: acervo pessoal da professora



Figura 16 - Imagens da exposicdo das atividades escolares

Fonte: acervo pessoal da professora

desenvolver, ou seja, para preparar e sabo-
rear. Todos contribuiram trazendo os
ingredientes. A turma do turno matutino
escolheu preparar uma salada de frutas e,
a turma do vespertino, preparou uma vita-
mina de frutas.

Como produto final da sequéncia dida-
tica aplicada, as receitas pesquisadas e
estudadas em sala foram organizadas de
modo a compor um pequeno livro de re-
ceitas, com o objetivo de circular entre as
familias dos educandos.

O livro de ambas as turmas fez parte da
exposicao de trabalhos escolares, ocasiao
em que foi muito manuseado, lido e
compartilhado entre pais, filhos e visitan-
tes.

Por fim, é possivel afirmar que, para a
aprendizagem de fato acontecer, é neces-
sario promover situacdes planejadas e
diversificadas de ensino, de modo a
ampliar seu conhecimento. Cabe desta-
car, também, que é fundamental que
todas essas aprendizagens acontecam em
situagdes significativas, nas quais as
criancas possam falar, escrever, escutar e
ler em situacGes reais de interagao.
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O TRABALHO COM RECICLAGEM NO ESPACO

ESCOLAR:

REFLETINDO SOBRE O FUTURO

A experiéncia aqui apresentada advém
de projeto desenvolvido com uma turma
do terceiro ano da Escola Municipal
Nossa Senhora de Lourdes, de Joacaba —
Santa Catarina, e teve como temética
"Quem ama recicla, garantindo o futuro".

Este projeto objetivou sensibilizar os
alunos para que se tornem cidadaos cons-
cientes, aptos a atuarem na realidade soci-
oambiental de um modo comprometido
com a vida, com o bem-estar de cada um e
da sociedade, por meio de campanha,
atitudes, acoes concretas e mudancas de
habito com o meio onde vivem, através da
reciclagem do lixo.

A unidade escolar referida é constitui-
da por equipe gestora, professores e
funcionarios. Atende 233 alunos, totali-
zando 11 turmas, desde a Educacio
Infantil até o Ensino Fundamental Anos
Finais. Os alunos, majoritariamente,
pertencem ao nivel socioecondmico
baixo, e possuem idades entre 4 e 13
anos. A turma na qual se desenvolveu o
projeto é composta por 28 alunos, com
idades entre 8 e 9 anos. Esta turma apre-
senta 23 criancas alfabetizadas e 5 crian-
cas ainda nao alfabetizadas, dentre as
quais uma é portadora de necessidades
especiais (CID10-Q90)*".

Por ser um tema de responsabilidade
de todos, devido a grande importancia da
preservacao do meio ambiente e do lugar
no qual se vive, surgiu a necessidade de
promover uma conscientizacdo € uma
mudanca de valores e de atitudes nos
alunos, por meio do tema ja indicado.

O ser humano sempre retirou da terra

0 necessario para sua subsisténcia,
desperdicando recursos que a natureza
generosamente colocou a sua disposicao.
Uma das maneiras mais importantes de
lutar para que este planeta continue habi-
tavel é por meio da reciclagem.

De acordo com os Parametros
Curriculares Nacionais - PCN (1997),
“E preciso fazer consideragbes sobre o
lixo como um importante arsenal de maté-
ria a ser aproveitada como composto orga-
nico, ou reciclada, e o problema da
produgao de materiais nao- degradaveis".

Sendo assim, a escolha do tema se
justificou pela necessidade de sensibilizar
os alunos a desenvolverem préticas de
cuidado com o meio em que vivem, por
meio de acdes que protejam o futuro do
meio ambiente. Neste contexto, portanto,
é indispensavel o trabalho do professor
como orientador do processo, garantindo
aos estudantes os direitos de aprendiza-
gem por meio de praticas pedagégicas.

Para introduzir o tema, foi apresentado
um teatro a partir do género textual do
livro “Se o lixo falasse", do FNDE, do
programa Pacto Nacional pela Al-
fabetizagao na Idade Certa, do MEC.

O enredo dessa histéria trata de um
projeto desenvolvido por um menino e
apresentado a sua professora como forma
de solucionar o problema da producao de
lixo na cidade na qual vive; problema este
que havia sido relatado pelas préprias
embalagens ao menino.

Apbs o teatro, houve um debate no
qual os alunos foram questionados acerca
dos aspectos mais relevantes da histéria

89

Janaita Dalmoro’
Jugara E. Stefanes’
Roséngela B. de S. da Silveira’

apresentada. Na conversa, conclufram
que foi a partir da ideia do menino de
desenvolver um projeto sobre reciclagem
que o problema da cidade foi soluciona-
do.

Essa discussao foi promovida com o
objetivo de incentivar a participagao e as
interacoes orais em sala de aula, bem
como para incitar o levantamento de hipé-
teses e a argumentagao por parte dos
alunos.

Cumprida esta primeira parte, ingres-
sou-se de fato no projeto.

A professora explicou aos alunos que,
assim como na histéria apresentada em
forma de teatro, eles iriam desenvolver em
conjunto um projeto na escola, com o
tema "Quem ama recicla, garantindo o
futuro".

Para que o tema fosse melhor compre-
endido, foi proposta uma discussiao na
qual alguns aspectos foram ressaltados,
por exemplo: O que é amar? Quem ama
pratica ou desenvolve alguma atitude? E
os alunos, que atitudes podem praticar, se
eles amam? O que é futuro? O que se
encontrara no futuro? O que significa a
palavra reciclar?

Diante das intimeras e heterogéneas
respostas dos alunos e com as interven-
cbes e orientacoes feitas pela professora,
chegou-se ao consenso de que quem ama
deve desenvolver praticas de reciclagem,
para assim amenizar o problema do

' Professora. Pos-Graduada em Ensino Fundamental e
Educacéo Infantil e professora da Rede Publica
Municipal da cidade de Joagaba.

? Orientadora.

° Formadora.

* Sindrome de Down.



planeta e, consequentemente, garantir o
futuro.

Dando sequéncia ao projeto, discutiu-
se sobre o lixo produzido e encontrado no
dia a dia. Como sondagem, durante a
roda da conversa, a professora questio-
nou as criangas: como seus familiares
desenvolvem a separagdo do lixo? O lixo
da sua casa é separado em quais materia-
is? Vocés reutilizam as embalagens?

A partir dessas respostas, a educadora
solicitou que os alunos criassem uma lista
de lixo produzido por eles, a qual foi soci-
alizada posteriormente em um mural.

Também foi realizada analise e coleta
de figuras que demonstrassem a situacio

do meio ambiente.

sua composicao, e que ha uma organiza-
cdo convencional para esta separacdo,
por meio de cores distintas e lixeiras apro-
priadas para cada fim.

O momento de leitura teve como objeti-
vo proporcionar ensinamentos sobre o
assunto por meio do género textual, neste
caso, de texto informativo. Este eixo de
leitura foi escolhido tendo em vista que a
professora desejava fazer com que os
alunos antecipassem os sentidos e ativas-
sem o conhecimento relativo sobre o texto
que iriam estudar adiante.

Assim, apés a leitura, os alunos reali-
zaram a separagao dos materiais trazidos
por eles de acordo com sua composigio e
com a cor da lixeira, exemplo: plastico-
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Figura 1 — Montagem de cartazes na parede
Fonte: acervo pessoal da professora

Na ocasido, foi enviado aos pais um
questionario para que respondessem
como ocorre o processo de descarte das
embalagens na sua casa. Com o questio-

nario respondido, aconteceu a leitura cole-
tiva das acoes desenvolvidas em cada fami-

lia.

No desenvolvimento deste projeto
houve também momentos de leitura infor-
mativa sobre o que é a coleta seletiva do
lixo, possibilitando que os alunos perce-
bessem, por meio da leitura, que os mate-
riais devem ser separados de acordo com

vermelho, vidro-verde, papel-amarelo e
metal-azul.

Dando sequéncia ao projeto, foi reali-
zada pesquisa sobre o tempo de decom-

posicao do lixo jogado no meio ambiente,
da qual resultou uma maquete represen-
tando o tempo de decomposicao de cada
material. Em seguida, foi produzido um
grafico sobre os dados coletados. Com a

=

Figura 3 — Pesquisa, maquete e grafico
Fonte: acervo pessoal da professora

Figura 2 — Leitura e exposigao de trabalhos realizados

Fonte: acervo pessoal da professora
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consolidacdo dos dados organizados no
grafico, os alunos puderam observar que
este lixo pode causar grandes danos ao
meio ambiente.

Dando continuidade, desenvolveu-se
um trabalho com o género textual cartaz,
ap6s algumas explanacées sobre como
este género é caracterizado e como produ-
zi-lo.

Na producdo de cartazes, entdo, a
professora instigou os alunos por meio de
conversa sobre quais atitudes devem ser
praticadas para salvar o planeta, tendo
em vista que este necessita de cuidados.

Logo apés, a docente organizou as
criancas em duplas levando em conta ni-
veis de leitura e escrita diferentes.
Solicitou, entdo, que cada dupla pensas-
se no cartaz que iria criar para divulgar as
possiveis atitudes que poderiam ser prati-
cadas para amenizar o problema com o
meio ambiente.

A partir da produgéo dos cartazes,
colocou-se em préatica algumas destas
atitudes. Foi realizada, por exemplo, uma
campanha de coleta de éleo de cozinha,
uma vez que costuma ser destinado de
forma incorreta nas familias, causando
sérios danos & natureza.

Também foram realizadas oficinas de
reaproveitamento, confeccdo de brinque-
dos e reciclagem de papel, a partir do estu-
do do género textual texto instrucional.
Findando o estudo, foi trabalhado com o
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processo de transformagao do papel em
papel maché, seguindo as orientacées do
texto instrucional estudado, e realizada a
confeccio de uma taca com o papel reci-
clado.

Figura 5 — Oficinas

Fonte: acervo pessoal da professora

Apbs ter sido avaliado o conhecimento
que os alunos haviam adquirido sobre o
texto instrucional, chegou a hora de
produzirem texto semelhante. Assim, a
professora solicitou que produzissem um
texto instrucional explicando como ocor-
reu o processo de confeccao da taca com
papel maché. Foi recomendado aos
alunos que planejassem como fariam o
texto antes de comecar a escrever.

Durante a producéo, em um primeiro
momento, a professora passou de cader-
no em caderno analisando como eles esta-
vam organizando os textos e sanando divi-
das sobre a escrita de algumas palavras,
convengbes ortogréaficas e mesmo sobre a
estruturagao dos parégrafos. Estes, no
entanto, j4 eram alunos alfabetizados.

Figura 4 — Cartazes e campanha
Fonte: acervo pessoal da professora
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Figura 6 — Producio textual orientada
Fonte: acervo pessoal da professora

Apés as inferéncias, aos poucos a
professora foi verificando as produgées
novamente e problematizando, orientan-
do, estimulando a reflexdo dos possiveis
erros de cada um, pois nada melhor do que
refletir sobre os préprios erros. Em segui-
da, a turma foi autorizada a repassar a
producao textual para a folha, sendo poste-
riormente compartilhada com o grupo.

E preciso permitir que as criangas
discutam sobre as solucdes e mesmo que
errem, a fim de que possam refletir sobre

seus erros para supera-los.

Figura 7 — Reorganizando a producio textual
Fonte: acervo pessoal da professora
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Figura 8 — Produgio de texto finalizada

Fonte: acervo pessoal da professora

Com os alunos ainda nao alfabetiza-
dos, a produgdo do género foi realizada
por meio da utilizacdo de um roteiro de
palavras. Primeiramente, a professora

.59

esclareceu para os alunos que a producao
seria realizada em grupo, tendo inicio
pela primeira parte, que era a dos materi-
ais. Ap6s esta analogia, trabalhou-se com
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Figura 9 — Trabalhando com o alfabeto-mével

Fonte: acervo pessoal da professora
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Figura 10 — Registros no quadro

Fonte: acervo pessoal da professora

a identificacdo das letras do alfabeto-
mével, explorando os fonemas de cada
uma, desenvolvendo por meio desse exer-
cicio a consciéncia fonolégica com esses
alunos que ainda nao se apropriaram do
sistema da escrita.

No decorrer da atividade, a docente foi
questionando, orientando e auxiliando o
grupo em todas as montagens das pala-
vras desta primeira parte da producao. A
cada palavra montada, os alunos pratica-
vam as tentativas de leitura e registravam
no cartaz cada uma das palavras produzi-
das. Esta atividade ndo s6 auxiliou a
resolver as dividas, mas também estimu-
lou os alunos para que, de fato, assumam
uma atitude cooperativa, uma vez que a
atividade foi realizada coletivamente.

Na continuidade, a segunda parte da
produgéo do texto, que é o processo de
como fazer, foi realizada no quadro coleti-
vamente, com a utilizagdo do cartaz ja
produzido como banco de palavras.

Por meio desse trabalho, a docente
pode perceber que qualquer aluno possui



Figura 11 — Confecco de brinquedos e objetos com garrafas pet

Fonte: acervo pessoal da professora

2

condigcdes de aprender, o importante é
focar nas potencialidades individuais e
procurar fornecer condicbes para que
estas sejam valorizadas.

Também se trabalhou com o reaprovei-
tamento de materiais, por meio da confec-
cdo de uma bandeira do Brasil com garra-
fas pet e brinquedos.

Em consonancia com o projeto “Quem
ama recicla, garantindo o futuro” ha na
cidade algumas parcerias, como, por
exemplo, Sebratep Educacional, Afu-
bra, Tirol e a Geréncia de Meio Am-
biente da Prefeitura de Joagaba, por meio
da coleta de pilhas e baterias usadas.
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Por meio das atividades desenvolvidas
neste projeto, foram abordados os direi-
tos de aprendizagem dos componentes de
Lingua portuguesa, matematica, ciénci-
as, artes e educagao fisica. Esses direitos
foram assegurados por meio das aprendi-
zagens de conceitos de diversas areas, o
que foi ocorrendo no desenrolar das
proposigoes metodolégicas.

Em ciéncias, por exemplo, o desenvol-
vimento das atividades aconteceu por
meio do conhecimento prévio dos alunos
no contato com o tema do projeto e do
dialogo com o componente curricular de

lingua portuguesa, ou seja, para apresen-

Figura 12 — Criancas envolvidas nas atividades do projeto
Fonte: acervo pessoal da professora
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tar o tema aos alunos, a professora fez uso
de textos, pequenos videos, explicacdes e
pesquisas, os quais visavam a elaboracao
do conhecimento cientifico. Os conceitos
e aprendizagens foram problematizados a
todo o momento. Os alunos recebiam
explicagdes e retribufam com comentérios
acerca do que lhes era apresentado, assim
como também o seu conhecimento era
sistematizado e organizado por meio das
interagdes orais e de producdes escritas.

Em matematica, os direitos foram
contemplados com o auxilio das pesqui-
sas no laboratério de informatica sobre o
tempo de decomposicao de alguns lixos
produzidos. Também foi realizado um
estudo em grupo sobre como as informa-
coes ficaram organizadas em forma de
grafico.

Foi realizada, ainda, a exploragao dos
algarismos, trabalhando o sistema de
numeracio decimal de forma lidica e
com material concreto. Também se traba-
lhou com a diferenca de tempo de decom-
posicao de um material para outro, com a
representacao do material dourado.

[gualmente se trabalhou com situacoes-
problema que levassem o aluno a perce-
ber que este tempo de decomposi¢ao dos
materiais pode influenciar na vida das
pessoas. Para realizar esta e outras situa-
cdes que foram propostas, os alunos
buscaram no grafico a informacio do
tempo que o produto levaria para se
decompor e, assim, realizaram as situa-
¢oes propostas.

Abordando o componente curricular
artes e educagao fisica, foi trabalhado
com oficinas. Realizou-se, entdo, o
processo de reaproveitamento e recicla-
gem dos materiais. Como era época de
Copa do Mundo, aproveitou-se a oportu-
nidade para trabalhar com a confeccao de
materials relacionados a este evento,
assim como outros materiais.



Figura 13 — Trabalhos envolvendo componentes curriculares diversos

Fonte: acervo pessoal da professora

Durante o desenvolvimento do projeto
foi possivel perceber, por meio do acom-
panhamento diario das atividades e da
avaliacdo que ocorreu de forma processu-
al e continua, que houve uma conexio
entre as diferentes areas do saber, tornan-
do possivel desenvolver, nos alunos, cons-
ciéncia ambiental e atitude de responsa-
bilidade em relacao as suas acées, assim
como também foi possivel desenvolver e
ampliar as capacidades linguisticas dos

educandos. Entretanto, o projeto “Quem
ama recicla: garantindo o futuro” conti-
nuara sendo desenvolvido durante todo o
ano letivo, pois é um projeto que nao apre-
senta um produto final, imediato, mas
sim através da conscientizacdo e das
préticas de atitudes ao longo do ano e futu-
ramente.

Por fim, é possivel afirmar que a pratica
pedagégica desenvolvida provém do
curso do Pacto Nacional pela Alfa-

Figura 14 — Exposicio de objetos confeccionados
Fonte: acervo pessoal da professora
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betizacdo na Idade Certa, que garantiu a
educadora uma atuagio profissional cons-
ciente, permitindo que contribuisse de
forma significativa na aprendizagem dos
alunos, preparando-os como futuros cida-
daos ativos na sociedade na qual estdo
inseridos.
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PROJETO RECICLAGEM:

RESGATANDO BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS

Este projeto foi realizado pela professora
Sheila Beppler dos Santos com uma turma
do terceiro ano formada por 32 alunos com
idades entre 8 e nove 9 anos, na Escola de
Educacao Basica Padre José Mauricio, da
Rede Estadual do Municipio de
Blumenau — Santa Catarina.

A ideia do projeto surgiu quando esta-
vamos trabalhando sobre saneamento
basico, em Ciéncias, e estudamos sobre a
coleta de lixo. O objetivo era mostrar para
as criancas que, muitas vezes, aquilo que
colocamos no lixo nio é na verdade lixo e
pode ser reutilizado.

Para tanto, foi escolhido o tema folclo-
re, visando resgatar brincadeiras antigas
criadas com materiais que podem ser
reutilizados e produzir instrumentos musi-
cais para apresentacdo da turma na “II
Noite Cultural da escola”. Surgiu, assim,
o projeto “Reciclagem: Resgatando
Brinquedos e Brincadeiras”.

Figura 1 - Livro “Se o lixo falasse”

Fonte: acervo pessoal da professora

Iniciamos o trabalho com a leitura do
livro “Se o lixo falasse”, do autor
Fernando Carraro, editora Editorial.
Conversamos muito sobre a obra e abor-
damos, a partir dela, o fato de que nem

tudo que jogamos fora é realmente lixo.

Figura 2 - O sitio do Pica-pau Amarelo,
episédio: O Saci
Fonte: acervo pessoal da professora

Também conversamos sobre qual desti-
no se deve dar a determinados materiais,
e que muitos deles podem ser reaproveita-
dos em nossa prépria casa. Neste
momento, trabalhamos o conceito de sane-
amento basico no que diz respeito a coleta
do lixo e também o conceito de recicla-
gem. Exm seguida, assistimos ao filme “O
sitio do Pica-pau Amarelo”, episédio “O
Saci”.

Apbs termos assistido ao filme em
outro espaco escolar, voltamos para a sala
de aula e fomos procurar o significado da
palavra folclore no dicionario. Os alunos
nao tiveram dificuldades para encontrar a
palavra, pois j4 haviamos trabalhado com
eles 0 uso do dicionario. Assim, fizemos a
leitura do livro “Adivinha o que é...
folclore”, da autora Sandra Aymone,
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Sheila Beppler dos Santos’
Fernanda Coelho dos Santos®

editora Educar. Conversamos sobre os
personagens do folclore presentes no
filme e sobre suas principais caracteristi-
cas, com foco no Saci-Pereré, que foi o
personagem com maior destaque no

filme.
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Figura 3 - Atividades realizadas a partir do filme

e das leituras - Fonte: acervo pessoal da professora

Na sequéncia, as criancas confecciona-
ram o Saci Pereré com material reciclavel.
Trabalhando, assim, folclore e recicla-
gem. Para tanto, foram utilizados os
seguintes materiais: jornais, revistas, fita
adesiva e tinta guache.

A partir do trabalho do Saci, as crian-
cas realizaram também uma producio

textual, trabalhando o género nstrucao.

' Alfabetizadora. Pedagoga cursista do PNAIC — Pacto
Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa.

? Orientadora de Estudo. Pedagoga e orientadora de
estudos do PNAIC.



Figura 4 - Confeccdo da personagem Saci-Pereré

Fonte: acervo pessoal da professora

Os alunos deveriam descrever os materia-
1s utilizados e as etapas seguidas até que o
Saci ficasse pronto.

Para fazer esta producao textual, no
género instrucdo, em primeiro lugar fize-
mos um texto coletivo: as criancas enume-

)

:

Figura 5 - Produgao textual

Fonte: acervo pessoal da professora

raram os materiais utilizados e descreve-
ram os passos seguindo a sequéncia
correta para que o Saci ficasse pronto. A
professora foi escriba durante esse
processo e anotou tudo no quadro.

Na segunda etapa, apagamos o quadro
e as criangas ganharam uma folha na qual
descreveram o material e o processo de
confeccdo. Enquanto escreviam, tiravam
dividas sobre a escrita das palavras e,
quando o texto ficou pronto, leram junto
com a professora a fim de verificar se
ainda havia algo a ser corrigido. Para fina-
lizar, as criancas leram suas producdes em
voz alta para todaa turma, no microfone.

Em outro momento, fizemos uma ativi-
dade inversa a do Saci. Tinhamos em
maos um texto instrucional sobre como
fazer um brinquedo com material recicla-
vel, e, a partir disso, as criancas deveriam
ler as instrugdes e confeccionar o brinque-
do, trabalhando com a Interpretacio de
uma informacao recebida.

O brinquedo a ser produzido era o
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bilboqué, que muitos j4 conheciam, mas
feito com outro tipo de material. Cada
crianca, entio, leu uma parte do processo
e discutimos juntos cada etapa, reforcan-
do o que deveria ser feito.

Foi uma atividade onde todos conse-
guiram interpretar as informagdes e
produzir seu brinquedo, demonstrando
interesse e envolvimento na confeccao do
bilboqué.

Apés esse exercicio de confecgdo do
brinquedo, instigamos a curiosidade das
criancas com relacdo as brincadeiras de
antigamente, propusemos uma pesquisa
para descobrir como os nossos pais brin-
cavam.

Apbs essa pesquisa, construimos grafi-
cos. Para tanto, explicamos para as crian-
cas o que é um grafico, qual sua fungéo e
seus diferentes tipos, como, por exemplo:
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Figura 6 - Seguindo as instrucdes contidas no

texto para confeccionar o brinquedo bilboqué
Fonte: acervo pessoal da professora



colunas, linhas, barra e pizza. Com essa
explicacdo, as criancas compreenderam o
que era um grafico e qual sua finalidade.

Por meio dessa atividade, portanto, os
educandos descobriram quais brincadei-
ras eram realizadas por seus pais quando
estes eram criancas. Perceberam que algu-
mas brincadeiras nao sao conhecidas por
elas hoje em dia e que, muitas vezes, seus
pais confeccionavam os préprios brinque-
dos por falta de recursos, assim como esta-
vamos fazendo com material reciclado.

Unma brincadeira em especial chamou
a atengdo das criancas: a brincadeira do
elastico. Com base nisso, decidimos
pesquisar sobre ela e brincar também.

Para complementar o assunto, fizemos
a leitura de um texto presente no livro
didatico, “Jogando com o passado”, e fize-
mos a interpretacdo. As criancas leram o
texto no microfone e conversamos sobre a
questao da tecnologia, com énfase para o
fato de que, muitas vezes, as criancas tém
brinquedos individualizadores, e nao inte-
ragem com outras criancas.

Para dar continuidade ao trabalho com
diferentes géneros textuais, ensinamos
aos alunos como confeccionar um cartaz,
considerando tamanho da letra e do
texto, proporcao entre texto e 1magens,
estética.

Na sequéncia, as criancas produziram
em grupos cartazes sobre o tema recicla-
gem contendo um pequeno texto sobre os
conhecimentos adquiridos e imagens
encontradas em revistas ou desenhos
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Figura 8 - Atividades realizadas pelos alunos

Fonte: acervo pessoal da professora

sobre a tematica. Os grupos fizeram o
texto a lapis e, antes de passa-lo para a
cartolina, lemos em conjunto a fim de veri-
ficar se havia algum erro. Todos apresen-
taram seus cartazes para a turma e depois

fizemos a exposigao deles na escola.

Figura 9 - As criangas preparando os cartazes
Fonte: acervo pessoal da professora

Durante o projeto, fomos ensaiando
diariamente uma misica da Turma da
MBbnica, chamada “Reciclar o lixo”, para
apresentar na “II Noite Cultural da
Escola”, onde também foi realizada a
exposicao dos trabalhos desenvolvidos e
para a qual os pais foram convidados.

Para convidar os pais, entao, as crian-
cas aprenderam a fazer um convite e a

Figura 7 - Alunos realizando as atividades
Fonte: acervo pessoal da professora

preencher um envelope.

O conteiido do convite foi feito coleti-
vamente no quadro, salientando os itens
fundamentais: dia, hora e local do evento.
O mesmo foi feito com o envelope, onde
chamamos a atencdo das criangas para o
destinatario, para o remetente e para os
itens fundamentais de cada um deles.
Quando o envelope e convite ficaram
prontos, fizemos a correcio de todos indi-
vidualmente e entregamos um selo para
cada aluno; apés, finalizamos os convites
e levamos para o correio.

Figura 10 - Mae recebendo o convite para a Il
Noite Cultural da Escola

Fonte: acervo pessoal da professora

Para finalizar o projeto, as criancas
brincaram com aquilo que produziram,
expuseram os trabalhos na “II Noite
Cultural da Escola” (incluindo alguns
brinquedos que tinham produzido com
seus pais, pois haviamos dado de tarefa —
por meio de bilhete — que todos deveriam
produzir um brinquedo com material reci-
clado com a ajuda dos pais e entregar no
prazo de duas semanas). Fizemos tam-



Figura 11 - Brincadeiras com brinquedos

confeccionados pelos alunos da turma
Fonte: acervo pessoal da professora

bém uma belissima apresentacéo, cantan-
do e tocando com chocalhos feitos com
materiais reciclados, por exemplo: latas
com pedrinhas dentro, canos de PVC
com arroz dentro e chocalhos de arame
com tampinhas de metais.

O projeto durou aproximadamente 40
dias, entre os meses de agosto e setembro.
Avaliamos a sequéncia de maneira muito
positiva, principalmente no que diz
respeito a producao textual e & interpreta-
cao de diferentes géneros textuais. Fica
muito mais claro e facil para a crianca
produzir e interpretar sobre aquilo que
esta vivenciando. Algumas falas e atitu-
des diarias dos educandos em relacio a
reciclagem e ao desperdicio também
demonstram o quanto aprenderam.
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