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Do alto da arrogancia qualquer homem

Se imagina muito mais do que consegue ser

E que vendo ld de cima, ilusdo que lhe domina
Diz que pode muito antes de querer

Querer ndo é questdo, ndo justifica o fim

Pra qué complicacao, é simples assim

Focado no seu mundo qualquer homem
Imagina muito menos do que pode ver

No escuro do seu quarto ignora o céu ld fora
E fica claro que ele ndo quer perceber

Viver é uma questdo de inicio, meio e fim
Pra qué a solidao, é simples assim

(Lenine & Dudu Falcao, 2015 — Simples assim.
In: Carbono)
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Apresentacao da versao digital

Esta coletanea, composta por cinco volumes, nasce de um desejo — gestado
no plano da coordenagéo e dos encontros de formacao ocorridos por ocasiao
do PNAIC/UFSC — de publicizar as agdes didatico-pedagégicas levadas a
termo por alfabetizadores de diferentes regides de Santa Catarina. Tal coleta-
nea materializa, portanto, esse desejo com dupla finalidade: (i) dar visibilida-
de aos importantes trabalhos desenvolvidos por esses profissionais e (i1) soci-
alizar trabalhos educativos que carregaram consigo avangos em relagao ao
que tem se feito historicamente em processos de alfabetizagao via escolariza-
cdo formal, a fim de que possam contribuir tanto como inspiragao para o deli-
neamento de acdes didatico-pedagégicas outras quanto como ponto de parti-
da para discussoes em cursos de formagao inicial e continuada.

Os mencionados cinco volumes tém convergéncias e especificidades na sua
organizacdo. Esses volumes convergem, em linhas gerais, quanto a apresenta-
cdo de relatos de experiéncias produzidos em coautoria por alfabetizadores,
orientadores de ensino, formadores e, em alguns casos, supervisores, os quais
derivaram de planejamento por projetos ou sequéncias diddticas, tal qual defi-
nido no material-base da formagao do PNAIC. Marca a especificidade dos
volumes o critério para aproximacao dos relatos que figuram em cada qual
deles: nos primeiros dois cadernos, a opcio de organizacao foi por concentrar
trabalhos que privilegiavam Leitura e Producéo textual no primeiro deles e
trabalhos que se debrugavam sobre a Educagao Matemética no segundo; j&
nos trés tltimos cadernos, buscou-se articulagio mais explicita com os docu-
mentos oficiais de ensino (DCNs, 2013; PCSC, 2014; BNCC, 2016),
aproximando os relatos ali apresentados nas areas do conhecimento —
Linguagens, Ciéncias Humanas e Ciéncias Naturais e Matemdtica.

A decisao pela publicizagao digital deste material nao descura da ciéncia
de que, como parte de um processo formativo que ¢é, ele apresenta avangos,
mas também fragilidades, ambos de natureza filoséfico-epistemolégica e teéri-
co-metodolégica. Tal ciéncia, no entanto, a nosso ver, nao anula as suas con-
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tribuicbes para o campo da alfabetizagao, na medida em que sao bastante
escassos exemplos de acdes didatico-pedagégicas convergentes com a con-
cepcao de alfabetizacao assumida no/pelo Pacto, que se quer na perspec-
tiva do letramento. Isso porque, por algum tempo, estudiosos do funda-
mento teérico que sustenta tal concepcio (os Estudos do Letramento)
mostraram-se reticentes quanto a apresentacao de encaminhamentos meto-
dolégicos precisos, incluindo exemplos, se nao por outras razdes, pelo
zelo em nao produzir modelos que pudessem ser replicados, o que contra-
poria a defendida necessidade de considerar os usos situados da escrita.

A replicagio modelizada das agoes levadas a efeito em classes de alfa-
betizagao e convertidas nos relatos registrados nestas paginas certamente
nio foi o motor de nosso desejo de publicacio na forma impressa e na for-
ma digital desta coletanea, ainda que eventualmente isso possa ocorrer.

Se assim o for, contamos com compreensao aguda de Vigotski (1968)'
acerca do processo de desenvolvimento humano pela apropriacio, que ten-
de a demandar inicialmente um movimento de imitacdo para passar entao
a um movimento autdnomo em relacio ao objeto do conhecimento. Por
outro lado, se a nossa compreensao acerca das contribuicoes deste materi-
al se confirmar, ele servira como desencadeador, a ser ressignificado,
expandido, realinhado, discutido, problematizado, em favor do que é a ati-
vidade-fim do processo formativo, que teve como embrido o PNAIC e no
qual todos e cada um de nés nos engajamos: a apropriacio do Sistema de
Escrita Alfabética nos/para os usos sociais da escrita por todas as crian-
cas, tomando como ponto de partida do trabalho educativo praticas socia-
is e, no bojo delas, os diferentes componentes curriculares das areas do
conhecimento em relacao interdisciplinar, sem, contudo, secundarizar suas
especificidades.

Organizadores da colecdo

" Registra-se a compreensao de que a Teoria Historico-Cultural de Vigotski, ainda que apresente
alguns compartilhamentos — concepgéo de sujeito e de lingua, grosso modo — com os Estudos do
Letramento, tem por fundamento outra corrente filoséfico-epistemolégica. Eximimo-nos de apre-
sentar tais distingdes, em razdo de seu afastamento dos propdsitos de um texto de apresentagéo.
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Apresentacao

A concepgao da alfabetizacdo na perspectiva do letramento apresenta-se aos
educadores como um grande desafio. Configura-se pela necessidade de refle-
xao continua, articulando a todo o tempo teoria e pratica no planejamento de
acoes didatico-pedagdgicas, as quais partem, inevitavelmente, da prdtica social.

Nessa perspectiva, trabalhar interdisciplinarmente deixa de ser uma opgao
e passa a ser uma condicao. O trabalho interdisciplinar, além disso, nao pode
ser entendido como uma mera aproximacdao dos componentes curriculares
derivada de uma tematica comum.

O conceito de interdisciplinaridade no contexto do letramento, portanto,
est4 envolto em uma maior complexidade: na alfabetizacdo que assume como
ponto de partida a prdtica social, o que une diferentes componentes curricula-
res é justamente a prépria prdtica social, uma vez que, nela, os objetos da cul-
tura que se dao a conhecer articulam sempre diferentes campos do conheci-
mento.

Essa articulacdo, por sua vez, nao pode ser ignorada pelos educadores, sob
pena de se negligenciar o que move a a¢do desses profissionais, que é o ato de
levar sujeitos que nao conhecem a conhecer, e de contribuir para que esses
sujeitos se apropriem de conhecimentos — a exemplo da lingua escrita — que
sao fundamentais para o seu desenvolvimento e para a sua insercio social efe-
tiva. Nesse contexto, a pergunta que passa a mover o planejamento dos edu-
cadores, entdo, ndo é “o que mais é possivel trabalhar?”, mas sim “o que mais
é necessario trabalhar?”, isso porque o que fundamenta sua agdo como profis-
sionais da educacao é a contribuicio objetiva e deliberada para a formacao de

sujeitos heterogéneos na origem.

Parece inegavel que alinhar-se a alfabetizacdo na perspectiva do letramento
e, com ela, a interdisciplinaridade, nao significa desconsiderar as especificida-
des dos componentes curriculares ou, como quer Vigotski (2007 [1978], p.
104), “Cada assunto tratado na escola tem a sua prépria relacao especifica
com o curso do desenvolvimento da crianca [...]”.

Assim concebendo, os cadernos de relatos em tela — volumes III, [V e V —
foram organizados tendo como crivo a énfase dos trabalhos em cada uma das
trés areas do conhecimento, definidas pelos documentos norteadores de ensi-
no contemporaneos, a exemplo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
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Educacdo Bésica (2013) e a versdo atualizada da Proposta Curricular de
Santa Catarina (2014), quais sejam: (i) Linguagens; (i1) Ciéncias
Humanas; e (i11) Ciéncias da Natureza e Matematica.

Nossa intencio com tal organizacio é, de algum modo, contribuir para a ati-
vidade fundamental do professor, que é agora, por imperativo de documentos
oficiais, pensar seus planejamentos contemplando essas trés areas. Estamos
cientes do risco de agir desse modo, uma vez que, por vezes, os limites das &re-
as nos projetos e nas sequéncias didaticas relatadas é bastante ténue, o que é
absolutamente convergente com a prépria esséncia da alfabetizacdo na pers-
pectiva do letramento e do conceito de interdisciplinaridade. Optamos por
assumir esse risco por entendermos que, num momento inicial de trabalho nes-
sa perspectiva, compreender como cada area é contemplada e, em seu bojo,
cada componente oferece contribui¢des para a formagao das criangas parece
bastante significativo.

Outro aspecto que cabe frisar é o de que todos os relatos apresentados nes-
tes cadernos foram orientados metodologicamente, em convergéncia com o
definido pelo material norteador do PNAIC, por projetos e/ou por sequénci-
as didéticas. Esse comportamento evidencia um avango em direcio a proces-
sos de ensino mais consequentes e comprometidos com sujeitos reais, vivos,

corpéreos.

Ainda no que diz respeito a relagao estreita das experiéncias que figuram
neste conjunto de cadernos, vale destacar que todos de certa forma estdo fun-
damentados nas discussdes do material norteador do PNAIC. Justamente em
razdo disso, a remissdo a esse material, o que inclui parafrases e acoes afins,
pode ser inferida ao longo de todos os trabalhos, ainda que nao se tenha expli-
citado nas referéncias que acompanham os textos.

Por fim, a apresentagao do critério de aproximacao desses trabalhos exime-
nos da necessidade de se realizar categorizagoes entre eles, de modo que o lei-
tor encontrara aqui trabalhos pospostos a partir deste tnico fio condutor: as
trés areas do conhecimento em favor de a¢des de ensino ocupadas em facultar
a apropriagao nos/para os usos sociais da escrita por criangas nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, processos levados a termo por profissionais
com diferentes perfis — alfabetizadores, orientadores de estudo e formadores —

integrantes do PNAIC/SC.

Everaldo Silveira

Maria Aparecida Lapa de Aguiar
Rosangela Pedralli
(Organizadores)
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A ALIMENTACAO DO 2° ANO E SAUDAVEL?

Este relato trata de uma sequéncia didd-
tica aplicada pela professora alfabetiza-
dora Roselene Dietrich Weirich, da Rede
Municipal de Ensino de Arabuta, em
Santa Catarina, desenvolvida com 18 alu-
nos do 2° ano, do Nicleo Educacional
Municipal Nova Estrela, no segundo se-
mestre do ano letivode 2013. A professo-
ra trabalhou diferentes temas/contetidos
dos componentes curriculares de forma in-
terdisciplinar, utilizando vasto acervo de li-
teratura, além de textos informativos, fol-
ders, visitas, pesquisas e experiéncias.
Sobre a importancia de trabalhar a inter-
disciplinaridade, Brasil (2012, p. 11)

nos elucida o seguinte:

F: uma proposta que exige interagéo entre duas
ou mais disciplinas, o que resultard em interco-
municagao e enriquecimento reciproco e, conse-
quentemente, em uma transformagéo das meto-
dologias de pesquisa, em uma modificagio de
conceitos, de terminologias fundamentais etc.

Para garantir a interdisciplinaridade, a
professora Roselene organizou o traba-
lho através da sequéncia diddtica (SD)
com a escolha dos contetidos consideran-
do os conhecimentos prévios dos alunos,
bem como o que era relevante para suas vi-
das. Isso propiciou situacées de aprendi-
zagens que favoreceram a sistematizacao
de conhecimentos e a reflexao, diversifi-
cando a organizagao do trabalho pedagé-
gico, suas estratégias didaticas e seu olhar
para a aprendizagem dos alunos. Como

consta em Brasil (2015, p. 12):

[...] uma das grandes contribui¢ées do traba-
lho articulado entre as diferentes areas do co-
nhecimento é a possibilidade de desenvolver nas

criangas habilidades e conceitos diversificados
de modo que sejam alfabetizadas e letradas, am-
pliando suas percepcdes do mundo que vivem

com maior autonomia.

Um dos enfoques da nossa formagao fo-
ram os géneros do discurso, e a professora
Roselene utilizou-se de géneros variados
para a consolidagao dos dircitos de apren-
dizagem referentes aos componentes curri-
culares Lingua Portuguesa, Mate-matica,
Geografia e Histéria. Durante todo o tra-
balho, a alfabetizacio matematica e a alfa-
betizacao (através dos eixos leitura, orali-
dade, producdo textual e andlise linguisti-
ca), além do letramento, tiveram destaque.

Cabe esclarecer que o trabalho foi de-
senvolvido durante todo o segundo se-
mestre, de agosto a novembro, totalizan-
do 153 aulas distribuidas em 60 dias de
aula. O objetivo era o de trabalhar, além
da consolidacio da alfabetizagao e do le-
tramento, a alimentagao saudavel, o siste-
ma monetario, a educacao fiscal, grande-
zas e medidas, campo aditivo e multipli-
cativo, problemas. A SD se iniciou com a
leitura do livro Camildo, o Comildo, de
Ana Maria Machado (2011), por meio
da antecipacio de sentidos, com diferen-
tes questionamentos sobre a capa, o con-

L
Camilio, o comildo

Figura 1 - Capa do livro apresentado

pela alfabetizadora
Fonte: Machado (2011)
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tetddo do texto, o titulo e as ilustragdes, e
ativando os conhecimentos prévios relati-
vos ao texto lido.

A partirda capa, questionou-se aos alu-
nos: “O que ird acontecer nesta histé-
ria?”. Na medida em que se lia, os alunos
participavam, retomando a sequéncia dos
alimentos que Camildo recebia. Antes de
finalizar a leitura da histéria, a professora
propds a escrita e a ilustracdo de como
imaginavam o final da histéria. Depois,
puderam comparar as suas hipéteses com
o final da histéria. As criancas ficaram mu-
ito empolgadas escrevendo e depois com-
parando os finais. Com as informacdes so-
bre a quantidade de alimentos conseguida
por Camilao, a professora abordou conce-
itos referentes a dobro e metade, sequéncia
numérica e contagens; também propds di-

Figura 2 - Produgao feita por um aluno
Fonte: acervo pessoal da professora

" Formadora, Polo 3. Mestranda do PROFLETRAS da
UFSC, Licenciada em LETRAS e Especialista em
Praticas Pedagogicas Interdisciplinares. Professora de
Lingua Portuguesa da Rede Publica Municipal de Rio
do Sul (SC).

? Orientadora de Estudos. Especialista em Séries
Iniciais e Educagéo Infantil. Professora da Rede
Municipal de Arabuta (SC).

° Professora Alfabetizadora. Especialista em Séries
Iniciais e Educagé&o Infantil. Professora da Rede
Municipal de Arabuta (SC).



ferentes atividades pontuais de andlise lin-
guistica, interpretacdo e leitura.

Visando o estudo dos rétulos dos ali-
mentos consumidos em casa, das grande-
zas e medidas e do sistema monetario bra-
sileiro, a professora solicitou aos alunos
que trouxessem embalagens vazias. Com
as embalagens, ela explorou conceitos de
grandezas e medidas, o significado dos
nimeros e das letras nas embalagens
(“90g”, “1L7, etc.), o que eles mediam;
o fato de que compramos coisas em “qui-
los”, “litro”, em unidades nao padroniza-
das e em outras grandezas.

Figura 3 - Alunos estudando os rétulos

Fonte: acervo pessoal da professora

A professora distribuiu as embalagens
por grupos e solicitou que fizessem uma
lista de compras de supermercado daque-
les dos produtos; depois, levou os alunos
ao mercado para pesquisar 0s precos.
Essa visita ao mercado teve como objetivo
leva-los a aprender sobre pesquisa de pre-
¢os, sobre 0s impostos —a dona do merca-
do, com que j4 havia sido combinado, ex-
plicou aos alunos como é feito o paga-
mento de impostos ao governo, como o di-
nheiro retorna ao Municipio — e sobre a
distribuicio dos produtos nas prateleiras.

O que chamou a atengao dos alunos foi

Figura 4 - Alunos no supermercado

Fonte: acervo pessoal da professora

o valor cobrado de impostos nas bebidas
alcodlicas, e entao decidiram escrever um
relatério para contar aos pais e a diretora
da escola os conceitos aprendidos — e, cla-
ro, quiseram ilustrar. Depois, com as em-
balagens vazias e devidamente etiquata-
das com os precos pesquisados, a turma
montou um mercadinho.

A professora utilizou esse recurso pro-
pondo aos alunos simulagao de compras
de produtos seguindo alguns critérios,
que variavam: fazer uma lista de compras,
estimar quanto gastarlam numa compra,
realizar a compra, calcular a compra efe-
tuada e informar com quais notas poderi-
am pagé-la. Propds, ainda, diferentes en-
caminhamentos durante todo o estudo, re-
alizando compras em duplas, em grupos
ou individualmente, em que os alunos po-
diam simular compras com cédulas e moe-
das. Partindo de listas de compras ou de
um valor que recebiam para gastar, esti-
mavam e comparavam com outras duplas
ou grupos o valor que achavam que gasta-
riam, quanto gastaram, quem gastou ma-
1s, quem gastou menos, a metade e o do-
bro do valor das compras realizadas, o
que poderiam comprar com um determi-
nado valor, sem ultrapassa-lo e sem que so-
brasse troco, quem conseguiu comprar
mais produtos, quem comprou menos, as
razdes de 1sso acontecer, etc. Além disso,
usaram a calculadora para verifi-
car/confirmar o célculo efetuado na com-
pra e aprender como podemos proceder
quando realizamos uma compra, em ter-
mos de economia, cuidados na analise
dos rétulos dos produtos, veriﬁcagéo de
data de validade, etc. Diversas reflexoes e
problematizacdes foram realizadas e fica-
va evidente a consolidacao dos conheci-
mentos acerca dos conceitos trabalhados
a cada nova proposta encaminhada.

Quanto aos rétulos, a professora solici-
tou que identificassem o municipio e o esta-
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do nos quais os alimentos foram produzi-
dos. A partir disso, procederam a localiza-
¢do, no mapa-mindi e no mapa do Brasil,
dos municipios e dos estados produtores
dos alimentos cujos rétulos estavam anali-
sando. Outro mapa utilizado mostrava a
origem histérica de alguns alimentos de ori-
gem vegetal, para comparacio com os que
sao produzidos em nosso municipio. Na le-
itura de mapas, as legendas também foram
exploradas: o que identificam, para que
servem, como podem ser lidas.

Figura 5 - Bilhete escrito pelos alunos
Fonte: acervo pessoal da professora

Com o objetivo de estudar mais sobre
alimentagao saudavel, a professora solici-
tou aos alunos que levassem para a sala de
aula uma fruta e outro alimento, e para
tanto escreveram um bilhete coletivo aos
pais solicitando os alimentos, explorando
a estrutura do bilhete, suas caracteristicas
e sua fungéo social.

Com os alimentos e as frutas que os alu-
nos trouxeram, a professora explorou con-
ceitos sobre alimentacao saudavel, ori-
gem dos alimentos e fun¢ao no organismo
humano. Ela montou a piramide alimen-
tar e solicitou que cada aluno colocasse ne-
la o0 alimento trazido, e a turma observava
se era colocado no lugar referente a sua
fungao alimentar, sempre problematizan-
do: 0 nome do alimento, sua funcéo no or-
ganismo, se era fruta, legume ou outro, a
cor do alimento, textura, entre outros.
Depois de toda exploragao, as frutas que
os alunos levaram foram utilizadas para
uma gostosa salada de frutas.

Os alunos puderam participar do pre-
paro da salada e a professora aproveitou
para enfatizar aimportancia de higienizar
as maos e os alimentos utilizados. Foi
uma atividade muito rica e prazerosa, po-
is puderam observar as sementes, as for-



Figura 6 - Piramide alimentar criada

pelos alunos

Fonte: acervo pessoal da professora

mas, sentir os cheiros, falar de suas prefe-
réncias e depois, claro, degustar. Ainda
explorando o género receita, a turma es-
creveu coletivamente a receita da salada
de frutas, e a professora aproveitou para
enfatizar as caracteristicas do género e ge-
rar reflexes sobre a fungao dos verbos no
“modo de fazer”.

Quando da preparacio da salada de
frutas, os alunos perceberam que as frutas
cortadas com o tempo escureceram e fica-
ram curiosos para saber o motivo disso. A
partir da curiosidade em saber as causas,
a turma foi levada a realizar uma expe-
riéncia sobre o poder da vitamina C (pre-
sente no limao), comparando, analisando
e discutindo os resultados da experiéncia.
Coletivamente, a turma produziu um tex-
to sobre o que foi observado na experién-
cla, ou seja, os resultados, e estes foram
posteriormente socializados com as dema-
is turmas da escola — no projeto da escola:
Relato de Experiéncias.

A partir do trabalho realizado com o gé-
nero receita, a professora desenvolveu al-
gumas problematizag()es através do com-
parativo entre o livro s6 de imagens
Salada de frutas, de Mirna Forti e
Rogério Borges (FORTI, 1991), e o tex-
to “Brigadeiro”, que é uma receita. A pro-
fessora explorou, oralmente, a imagina-
¢ao e a criatividade dos alunos com a pro-
posta de verbalizar o que viam nas ima-

e el m T

Figura 7 - Registro da escrita da receita da
Salada de Frutas

Fonte: acervo pessoal da professora
gens do livro e ver como eram escritas as
receitas, e entdo fizeram um comparativo
com o texto da salada de frutas que eles
mesmos escreveram: no que se pareciam,
no que se diferenciavam.

Outro livro que a professora explorou
foi Cuidado com o menino, de Tony
Blundell (2013), lendo algumas receitas.
Depois os alunos leram individualmente
uma das receitas do livro, com o objetivo
de comparar as escritas das receitas, sen-
do que as do livro nao poderiam ser pre-
paradas realmente, ja que o objetivo era
brincar e estimular a imaginacao.

Unma das caracteristicas da turma é ser
composta por filhos de agricultores e, em
virtude do estudo realizado sobre alimen-
tos, com o enfoque na germinacgéo e no
acompanhamento do desenvolvimento do
milho, a professora contou duas versoes
da histéria A galinha ruiva: uma reconta-
da por Elza Fiuza (2006) e outra da
Colecao Livro Magico, da editora FTD.

A professora realizou a antecipagdo de

sentidos antes das leituras, e entao as cri-
angas puderam confirmar ou néo as hipé-
teses levantadas, as diferencas e as seme-
lhangas entre as duas histérias, através da
oralidade.

Em outra atividade realizada, os alu-
nos receberam a histéria s6 em imagens,
em um contexto no qual a cada dia dois
alunos recontavam a histéria de acordo
com a sua versao, depois de levar as ima-
gens para casa € se preparar para conta-
la. Foi impressionante ver a dedicacao e fa-
cilidade com que criavam e oralizavam su-
as versoes.

Como tarefa de casa, os alunos pesqui-
saram uma receita de alimento preparado
com milho, leram a receita para os colegas
e coletivamente analisaram se contempla-
va a estrutura do género em questao. As
receitas que pesquisaram em casa com 0s
familiares, e algumas pesquisadas na in-
ternet, foram organizadas num livro de re-
ceitas cujo ingrediente principal é milho
(a farinha ou em graos), e depois esse li-
vro foi levado para casa. De acordo com
os relatos dos alunos, o livro cumpriu sua
funcao social, pois as maes e os alunos co-
mentavam as receitas feitas com a familia
e ainda davam novas sugestoes.

A turma realizou estudos sobre a ori-
gem dos alimentos: animal, vegetal e mine-
ral. Uma das atividades realizadas, com o
objetivo de acompanhar a germinagao, o
desenvolvimento, as necessidades das
plantas e o tempo, fol a experiéncia da ger-
minagao com duas qualidades diferentes

Figura 8 - Alunos apresentando resultados do estudo aos colegas do 3° e 4° anos
Fonte: acervo pessoal da professora
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de milho. Alguns graos foram retirados
de uma espiga e outros eram seleciona-
dos, ou seja, eram sementes tratadas (am-
bos foram plantados na horta e em potes).
Os alunos observaram e registraram o de-
senvolvimento diariamente por uma sema-
na, e depois semanalmente. Fizeram re-
flexdes e comparagdes, estimando o tem-
po de desenvolvimento do milho, as varia-
c¢oes do clima, prego da semente de milho,
valor de uma saca, o que influencia no de-
senvolvimento da producao, e chegaram
a algumas conclusées com base nos resul-
tados observados. Durante esse trabalho,
diversos problemas foram propostos pa-
ra os alunos resolverem, e os resultados fo-
ram apresentados para as turmas do 3° e
4° anos da escola.

Com o livro de receitas concluido, a tur-
ma escolheu uma receita de bolo para fa-
zer, seguindo os passos nela indicados.
Durante a execucio da receita, os alunos
liam, acompanhavam as medicoes indica-
das, a mistura dos ingredientes, até a colo-
cagao no forno, verificando a tempertura
adequada para o cozimento. Nesse mo-
mento, a professora explorou estimativas,
tais como: se com a quantidade de farinha
fizemos um bolo que da 18 pedacos, quan-
to precisamos para fazer dois bolos? E
trés? Da mesma forma, explorou estimati-
vas com outros ingredientes, como ovos e
6leo. Depois de assado, o bolo foi levado
para a sala. Nessa ocasiao, os alunos rece-
beram uma folha de oficio (retangular) e
deveriam fazer de conta que a folha era o
bolo e tentar repartir o bolo em 18 peda-
cos, de modo que cada aluno recebesse
um pedaco do mesmo tamanho. Essa ati-
vidade foi desafiadora; alguns alunos, de-
pois de varias tentativas, conseguiram re-
partir a folha em 18 pedacos iguais, ou-
tros ndo conseguiram. Antes de reparti-
rem, foram mostradas as diferentes possi-
bilidades e também foi discutida qual se-

ria a melhor maneira de repartir o bolo.
Os alunos concluiram que trés por seis se-
ria a melhor possibilidade de divisao, con-
siderando o tamanho da forma utilizada.

Outro género trabalhado durante o per-
curso foram os poemas (“Alimentagao sa-
udavel”, de Marta Oliveira (2013); “Ca-
rambola”, de Elias José (2006); “Come,
come, come tudo”, de Angela Bretas
(2013); entre outros), a partir dos quais
os alunos realizaram leituras (individual,
coletiva e oral), interpretagoes e analises
linguisticas (rimas, aliteragdes, sons pare-
cidos/sons diferentes, escritas diferentes,
etc.). Com essa atividade os alunos viven-
ciaram um momento lidico de aprendiza-
gem, que contribuiu também para a
fluéncia na leitura.

A professora realizou, ainda, junto aos
alunos, uma pesquisa sobre os alimentos
consumidos durante uma semana pelas fa-
milias. Muitos dados foram analisados
com a turma: “Como foi a alimentagdo?”,
“Qual a origem dos alimentos consumi-
dos?”, “Quais sao mais saudaveis?”. Foi
comparado o consumo entre as familias,
considerando o niimero de pessoas, cus-
to/gasto com a alimentacéo, o que a fami-
lia produz e consome, o que compra.

Durante o desenvolvimento da sequén-
cia diddtica, a professora utilizou-se de
textos informativos sobre o tema, textos
com adivinhas e cartas enigmaticas, além
do acervo de literatura, que possibilitou
diversos momentos de deleite na sala de
aula, sem distanciar-se da tematica plane-
jada. Ao retomar o planejamento e perce-
ber os avangos que essa proposta possibi-
litou, em fungao de ser um planejamento
flexivel e que aborda diferentes areas do
conhecimento, nos reportamos a Brasil

(2012,p.21):

As préticas interdisciplinares no Ciclo de
Alfabetizagao apresentam-se, ainda na conjun-
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tura de escola que hoje temos, como um caminho
valioso para que a alfabetizagdo e o letramento
possam ser concretizados. Todavia, essas prati-
cas ainda se apresentam como desafios a serem su-
perados, nao s6 pelo professor que atua direta-
mente com os alunos e é o mediador dessas prati-
cas, mas também pela escola, que ainda articula
suas praticas a partir do viés disciplinar, que amol-
da as disciplinas e também os contetidos e 4reas
do conhecimento.

Esse ¢ o sentido da alfabetizacao: pre-
ver atividades que fogem da instrumenta-
lizagdo do sistema de escrita, mas conse-
guem articular conhecimentos sem dico-
tomizar os eixos primordiais da Lingua
Portuguesa, trabalhando-os em relacao
com a vida, com o mundo.

O trabalho realizado contribuiu para a
consolidacdo da apropriagao do Sistema
de Escrita Alfabética, contemplando os
eixos da Lingua Portuguesa leitura, escri-
ta, andlise linguistica e oralidade. Para a
consolidacdo dos eixos da Linguagem
Matemética — niimeros e operagées, gran-
dezas e medidas — foram planejadas ativi-
dades relacionadas a pratica social, com a
contextualizacio dos produtos consumi-
dos pelas familias, que oportunizou aos
alunos a reflexao sobre os precos dos pro-
dutos, suas origens de producio e sua
composicao.
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A INTERDISCIPLINARIDADE E OS
DIFERENTES GENEROS TEXTUAIS

Esse projeto foi realizado com os alu-
nos do 1° ano da EMEB Pequeno
Principe, da cidade de Xanxeré, Santa
Catarina, que compdem duas turmas de
25 alunos cada, totalizando 50 criancas
com idades entre seis a oito anos, dividi-
das entre os turnos matutino e vespertino.

O desenvolvimento do trabalho foi de-
safiador, ja que a clientela é composta por
alunos de varias unidades, com realida-
des diferentes. Destacamos a importancia
de se trabalhar com diferentes géneros tex-
tuais, em atividades em que o aluno tenha
oportunidade de conhecer, criar, inter-
pretar e interagir com diversas areas do sa-
ber, vivenciando a interdisciplinaridade
em sala de aula.

A sequéncia partiu do livio Usando as
mados, contando de cinco em cinco, do autor
Michael Dahl (2012). O livro é colorido,
atraente e traz sugestdes criativas de como
usar as maos, de modo que é possivel tra-
balhar a interdisciplinaridade e também di-
ferentes géneros textuais. Para tanto, uma
cépia do livro foi elaborada pela turma.

Apés a exploragao do livro pelos alu-

Figura 1 - Algumas imagens do livro confeccio-

nado pelas criangas, com ajuda da professora

Fonte: acervo pessoal da professora

nos, a professora realizou o seguinte ques-
tionamento: “O que posso fazer com as
maos?”. A partir das respostas dadas pe-
las criangas, propds organizar uma lista
de palavras e, mais tarde, a producao de
frases com essas palavras.

Figura 2 - Confeccdo de cartazes da seriacdo

Fonte: acervo pessoal da professora

Como a lista foi bastante extensa, desa-
fiou os alunos a pesquisarem figuras que
representassem essas palavras. Apés o re-
corte das figuras, elas foram espalhadas
no cho e juntos os alunos fizeram uma se-
riacdo, separando-as em grupos com ca-
racteristicas afins. Mdos que se comuni-
cam, mdos que demonstram carinho,
mados que trabalham, mdos que produzem
arte e mdos que agridem (titulos sugeridos
pelas professoras).

Questionamos, entao, os alunos: “Nos-
sas maos servem para muitas coisas,
quem sabe dizer algo bom que posso fazer
com elas? Quem sabe dizer algum gesto
desagradavel que minhas maos podem
praticar?”. Em seguida, a professora fez
aleitura do livro Dognaldo e sua nova situ-
acdo, de Marcia Honora (2008).

Esse livro conta a histéria de um cao

20

Roseli Chitté’
Simone Tozzo Bordin®
Joanildes Felipe’

Figura 3 - Dognaldo e sua nova situagdo:

capa do livro
Fonte: Honora (2008)

que, ao atravessar a rua, é atropelado e
passa a andar numa cadeira de rodas.
Apés a leitura, realizou-se um debate so-
bre o enredo. Por que o cdo foi atropela-
do? Como devemos atravessar a rua? Os
sinais de transito sao importantes? Como
o cdo foi recebido pelos amigos quando re-
tornou em uma cadeira de rodas? O cio
deixou de fazer o que gostava por que nao
podia andar? Quem foi o responsavel pe-
la sua nova situacao? Vocés conhecem al-
guém na escola ou entre seus amigos que
tenha alguma dificuldade como a do céo-
zinho? Refletindo sobre essas perguntas,
os alunos perceberam que somos diferen-
tes e que as atitudes que tomamos podem
mudar ou influenciar nossa vida; também
perceberam que nao podemos desistir de
sermos felizes e que, as vezes, precisamos
nos adaptar a novas realidades.

" Alfabetizadora. Pedagoga e Especialista em
Educacao Infantil e Séries Iniciais. Professora do muni-
cipio de Xanxeré (SC).

? Orientadora de Estudos. Pedagoga e Especialista em
Orientacdo Educacional, Séries Iniciais, Educagéo
Infantil, Matérias Pedagdgicas do 2° Grau, Didatica,
Estrutura e Psicologia. Professora da rede municipal de
Xanxeré (SC).

° Formadora. Licenciada em Letras, Especialista em
Didatica e Metodologia de Ensino e Mestre em
Ciéncias da Linguagem. Professora de Educagéo
Basica da Rede Estadual de Educagédo de Santa
Catarina.



Apbs isso, a professora apresentou um
cartaz do alfabeto da lingua de sinais
Libras e, através de gestos com as maos,
os alunos elaboraram varias palavras que
os colegas tinham de interpretar. Nesse
momento também foram realizadas vérias
mimicas de sinais: negativo, positivo,
tchau, ndo, sim, siléncio, pare, entre ou-
tras, e algumas operacoes matematicas en-
volvendo adicdo e subtracdo. A professo-
ra chamou a aten¢do dos alunos para o
uso das maos como meio de comunica-
cao, através da mimica de sinais.
Também reforgou sobre a sala de recursos
do AEE da Escola e sua importancia na
incluséo das criangas com deficiéncias. A
professora do AEE e a Orientadora de
Estudos contribufram com os trabalhos re-

alizados.
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Figura 4 - Alfabeto de lingua de sinais

Fonte: acervo pessoal da professora
Depois, a professora realizou a leitura
do livro Um amor de confusdo, de Dulce
Rangel (2008). Ele relata a histéria de

uma galinha que recolhe varios ovos perdi-

DULCE RAMGEL

Um amor
de confusdo

R

Figura 5 - Um amor de confusdo: capa do livro
Fonte: Rangel (2008)

dos e, adotando-os, choca todos. Quando
0s ovos comecam a quebrar, ela descobre a
diversidade de filhotes que recolheu: pato,
jacaré, cobra, tartarugas...

A professora, entdo, questionou seus
alunos: “O que temos de semelhante des-
sa histéria em nossa sala?”, “Em nossa fa-
milia, somos todos iguais?”, “Nosso cor-
po é igual?”. Os alunos expuseram suas
opinides, e a professora desafiou: quem
conhece a parlenda da galinha pintadi-
nha? Os alunos foram incentivados a de-
clamar a parlenda, repetir uma sequéncia
numérica — “bota 1, bota 2...”; relembra-
ram, assim, a histéria do primeiro livro li-
do, que também continha uma sequéncia
numérica de contagem, de cinco em cin-

co, e foram convidados a criar novas for-
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mas de contagem.

L g
F igura 6 - Cartazes confeccionados pelas

criangas com as parlendas
Fonte: acervo pessoal da professora

A professora propds a eles desenharem
suas maos, determinando a cada grupo
uma dada cor para fazer a pintura.
Depois de recortados e agrupados, cada
qual com a cor de seu grupo, realizou-se a
contagem de um em um, dois em dois, trés
em trés, quatro em quatro, cinco em cinco,
e essa contagem foi utilizada para organi-
zar a moldura dos cartazes produzidos an-
teriormente, com figuras sobre as maos.

Figura 7 - Confeccdo das molduras dos cartazes
Fonte: Rangel (2008)
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Figura 8 - Imagem dos gréficos feitos
pelos alunos

Fonte: acervo pessoal da professora
Concluida essa etapa, a professora con-
vidou os alunos a compararem o tamanho
de suas maos, organizou uma reta de or-
dem crescente para dispor as maos por ta-
manho. Comparando o tamanho das
maos, aproveitou para trabalhar alguns
conceitos de medicao, como palmo, pole-
gada e, de forma introdutéria, o metro co-
mo instrumento padrao de medida.

Os alunos adoraram medir varios obje-
tos na sala, comparando as diferengas.
Em conjunto com a professora de
Educacio Fisica, realizaram a medida da
altura dos colegas, organizando um grafi-
co em ordem de tamanho crescente.

Aproveitando o tema folclore, em par-
ceria com a professora de Educacio
Fisica, foram realizadas varias brincadei-
ras que podemos fazer com as maos: pas-
sa-anel, telefone sem fio, adoleta, pedra-
tesoura-papel, atividades de lateralidade
utilizando a misica “Mao direita, mao es-
querda”, da Xuxa.

Os alunos se divertiram muito, relem-
brando as brincadeiras do tempo da vové,
cantigas folcléricas, e foram convidados a
cantar a parlenda: “Dedo mindinho, seu
vizinho, pai de todos, fura bolo, mata pio-
lho”. Nesse momento, entao, foi trabalha-
da a questao do apelido e do nome corre-
to, por meio dos questionamentos: “Qual
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a aula de Edu-
cacdo Fisica, contemplando a interdisciplinaridade

Fonte: Acervo pessoal da professora

Figura 9 - Imagem das atividades n.

a fungao social do nosso nome? Quem es-
colhe esse nome para nés? Podemos mu-
da-lo?”. Entao, foi a vez da histéria Uma
familia parecida com a da gente, de Rosa
Amanda Strausz (1996), livro que relata
a histéria de vérias formagoes familiares:
pais, maes, filhos, padrasto, madrasta,
mae solteira, etc.

Figura 10 - Capa do livro utilizado
Fonte: Strausz (1996)

Apés contar a histéria, a professora
propos aos alunos que cada um registras-
se o desenho de sua familia, e depois cada
aluno foi convidado a falar sobre seu dese-
nho e relacionar sua familia a uma relata-
da no livro. Além disso, em parceria com
a professora de Inglés, os alunos produzi-

Figura 11 - Confecgéo dos cartazes na aula de Inglés

Fonte: Acervo pessoal da professora

ram uma “‘mao-fantoche”, com cada de-
do representando um membro da familia:
pai, mae, filhos. A professora de Inglés
aproveitou para registrar algumas pala-
vras em inglés relativas a familia: father,
mother, boy.

Vale registrar que os alunos se entusias-
maram bastante com essa atividade, o tra-
balho ficou muito bonito. A escola, que nes-
se ano trabalhou o tema Familia no Dia da
Independéncia, aproveitou para apresen-
tar esse trabalho durante o desfile civico.

Alfabetizacia
o1 dade Cara
o
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Figura 12 - Imagem do desfile civico com a
participagdo de pais e das professoras
alfabetizadoras, representando o PNAIC

Fonte: Acervo pessoal da professora
Esse projeto fol muito gratificante e, aci-
ma de tudo, importante, pois os alunos re-
alizaram as atividades com entusiasmo, so-
cializando experiéncias e percebendo a im-
portancia do trabalho coletivo. Também ti-
veram a oportunidade de conhecer dife-
rentes géneros textuais. Estes, além de se-
rem um resgate da cultura, acrescentam a
diversidade de textos que circulam social-
mente. E importante tomar os géneros tex-
tuais como objeto de ensino e aprendiza-
gem e torna-los o foco central no ensino da
lingua, pois as praticas de linguagem sao
mediadas por instrumentos culturais e his-
téricos, e se a escola investir no ensino dos
géneros estara facilitando o uso da lingua.
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Os alunos compreenderam o uso e a
funcao dos graficos, a leitura e a escrita em
Inglés, as brincadeiras utilizando as maos
nas aulas de Educagao Fisica, as ativida-
des diversas na area da Matematica, sobre
contagem e agrupamentos; refletiram so-
bre os gestos que podemos praticar com as
maos, sobre cuidados no transito, sobre as
diferencas e o respeito a inclusio; conhe-
ceram e praticaram o alfabeto em libras,
trabalharam parlendas... Enfim, o projeto
envolveu toda a comunidade escolar.

A educagdo necessita de boas ideias e
unido para juntos formarmos cidadaos
questionadores e conscientes em prol de
uma sociedade com mais igualdade. E pos-
sivel, assim, trabalhar a heterogeneidade
e, principalmente, abranger as diversas
areas do saber, contemplando a interdisci-
plinaridade de modo mais significativo pa-
ra o aluno, facilitando sua aprendizagem.
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ENTRELACANDO SABERES: DIVERSOS
CAMINHOS DA APRENDIZAGEM NO
DESENVOLVIMENTO DE UMA SEQUENCIA

DIDATICA

Este trabalho foi aplicado no Nicleo
Municipal Deolindo Zilio, pertencente
ao municipio de Seara, em Santa Cata-
rina, escola que atende turmas do 1° ao
9° ano e que conta com 243 matriculas.
Essa sequéncia foi planejada para uma
turma de 1° ano, composta por 25 alu-
nos, para a qual estava previsto o trabalho
com o tema familia.

Partindo desse tema, e com a preocu-
pacao de desenvolver um trabalho lddico
envolvendo diferentes géneros textuais,
surgiu o planejamento da sequéncia didd-
tica envolvendo o livro Era uma vez uma
bota (ZATZ, 2011). Durante o plane-
jamento da professora, tendo essa litera-
tura como base, outros textos e atividades
foram sendo envolvidos. Tratando-se de
uma turma de alfabetizagao, portanto a
preocupacao com os diferentes géneros e
com a produgdo escrita precisa estar pre-
sente o tempo todo, uma vez que sao e1xos
necessarios e balizares na alfabetizagao.
Brasil (2012, p. 31) afirma o compro-
misso da educagdo em relacdo a esses ei-
x0s, que sao direitos de aprendizagens:

Sao descritos direitos de aprendizagem gerais,
que permeiam toda a a¢do pedagégica e depois
sao expostos quadros com conhecimentos e capa-
cidades especificos organizados por eixo de ensi-
no da Lingua Portuguesa: Leitura, Producao de
textos Escritos, Oralidade, Analise Linguistica.
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E nessa perspectiva que as criangas
tém a liberdade de expressar-se e por em
prética os conhecimentos desenvolvidos
no processo de alfabetizacio, envolvendo
diversos componentes curriculares.
Durante o ano, as escolas receberam uma

série de materiais, dicionarios, jogos e li-
vros de literatura. O material é de exce-
lente qualidade, e para esta atividade foi
escolhido o livro Era uma vez uma bota,
de Graca Abreu e Lia Zatz, que faz par-
te do acervo do 1° ano. Essa sequéncia de
atividades foi planejada tendo em vista o
que preconizam os estudos sobre alfabeti-
zacdo voltados ao letramento. Segundo

Brasil (2012, p.19),

[...] trabalho pedagégico precisa envolver um
conjunto de procedimentos que, intencional-
mente, devem ser planejados para serem execu-
tados durante certo periodo de tempo, tomando
como referéncia as praticas sociais/culturais dos
sujeitos envolvidos, suas experiéncias e conheci-
mentos.

Assim, a professora iniciou seu plane-
jamento utilizando-se do mencionado li-
vro intitulado Era uma vez uma bota, que

conta a histéria de um pé de bota perdido
que ganha uma utilidade inusitada ao
abrigar uma familia de ratinhos. Algu-
mas palavras foram trocadas por dese-
nhos, criando-se um jogo que levou os pe-
quenos leitores a interpretarem tanto tex-
to quanto imagens. Esse livro traz uma
narrativa muito interessante, é escrito em

Figura 1 - Era uma vez uma bota: capa do livro
Fonte: Zatz (2012)
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forma de carta enigmatica, e o texto reme-
te um pouco aos classicos da literatura
que se iniciam com “Era uma vez” e ter-
minam com um “final feliz”.

A primeira atividade foi a antecipagao
de sentidos, por meio da apresentacio do
livro para as criangas, explorando a capa,
deixando-as observar a ilustragdo e o titu-
lo, com questionamentos do tipo: “Quem
S0 0S personagens que aparecem na ca-
pa?”, “Quem ¢é esse grupo? Quantos
sa0?”. A professora questionou os alunos
sobre outras histérias que conhecem e que
comecam assim, e fo listando no quadro
o titulo das histérias conhecidas. Na se-
quéncia, a turma conversou sobre o per-
sonagem rato, relacionando a outras his-
térias conhecidas em que esse animal apa-
rece como personagem; falaram sobre on-
de vivem os ratos, como eles sao vistos pe-
las pessoas, etc.

Depois de deixar as criancas interagi-
rem com o texto, foi explorada a forma co-
mo ele esté escrito, a fim de questionar se
os alunos j& viram outros textos parecidos
com aquele. Entio, foi a vez explorar as
marcas linguisticas e interacionais desse
género; as criancas falaram a vontade e a
professora pode perceber os conhecimen-
tos que a turma tinha sobre esse género.

' Formadora, Polo 3. Mestranda do PROFLETRAS da
UFSC, Licenciada em Letras e Especialista em Praticas
Pedagogicas Interdisciplinares. Professora de Lingua
Portuguesa da rede publica municipal de Rio do Sul-SC.
? Orientadora de Estudos. Pedagoga com habilitagéo
em séries iniciais, Licenciada em Letras Portugués e
Italiano e Especialista em Lingua Portuguesa e suas
Literaturas. Professora efetiva na rede municipal de
ensino de Seara (SC).

* Professora Alfabetizadora. Pedagoga habilitada em
Séries Iniciais e Orientagdo Educacional e Especialista
em Educacéo Infantil. Professora efetiva da rede muni-
cipal de ensino de Seara (SC).



de sentidos e explorando o género carta enigmdtica

Fonte: acervo pessoal da professora

Em seguida, fez-se a leitura do livro
com eles, projetando-o no telao; nesse mo-
mento, as criancas puderam ajudar a in-
terpretar as figuras da carta enigmatica.
Ao final da leitura, a professora questio-
nou sobre o que lhes chamou atengdo no
texto, se ao observar o titulo alguém ima-
ginou que a bota viraria uma casa, etc.
QOutro fato observado, na histéria, foi o
da familia ter perdido diversas casas.
Partindo disso, conversaram sobre os dife-
rentes tipos de moradias, e ao concluir es-
sa exploragao refletiram sobre a atitude
da pastora no final da histéria.

Na sequéncia, foi apresentada as crian-
cas outra histéria em forma de carta enig-
mética, a histéria do Patinho feio. Fez-se a
leitura com elas e uma atividade de com-
pletar as lacunas do texto com as palavras
no lugar das figuras, com o objetivo de que
se familiarizassem mais com o género. O
texto foi explorado, gerando reflexao so-
bre a rejeicdo, o belo e o feio, a familia.
Outra atividade foi a de observar e anali-
sar semelhancas e diferengas entre os dois
textos apresentados. Nos dois textos, o te-
ma familia estava presente. Entao, a pro-
fessora conversou com as criancas sobre as
familias e sobre atividades que costumam
fazer juntas. Depois, cada crianca escre-
veu uma lista dessas atividades e ilustrou.

Em outro momento, cada um fez a leitu-
ra de sua lista, e todas foram expostas no
mural da sala. Nas listas, apareceram os

momentos de refeicio, brincadeiras, as con-
versas, as idas ao supermercado, algumas
broncas, passeios e as visitas a casas de pa-
rentes e amigos. As criancas foram bem
criativas. Partindo das listas, fol apresenta-
da as criangas outra atividade: a pesquisa
sobre as lembrancas de suas familias.

Escolha um de seus familiares e peca que ele fale um pouco sobre a
histéria de sua familia. Utilize o roteiro abaixo para essa entrevista.
Registre as informagdes:

* Nome:

Grau de parentesco:

Ano de nascimento:

Sobrenome da familia:

Vocé sabe a origem desse nome:

Ha quanto tempo a familia vive nessa regido:

Ha integrantes da familia morando em outras localidades:

Nome, grau de parentesco e idade do parente mais velho:

Nome, grau de parentesco e idade do parente mais novo:

Figura 3 - Entrevista realizada com a familia

Fonte: acervo pessoal da professora

Como dito, nas listas dos alunos esta-
vam presentem as visitas a casas de paren-
tes e amigos, e essas visitas geralmente
sao contempladas com algum momento
envolvendo comida e receitas comparti-
lhadas. Assim, foi proposta a turma uma
atividade de pesquisa com familiares en-
volvendo o género receita, que fol muito in-
teressante, pois cada um leu para a turma
areceita pesquisada.

Depois das leituras, foi selecionada
uma das receitas para que fosse produzi-
da. A vencedora foi a receita do Bolo de
Cenoura. Os ingredientes foram dividi-
dos entre as criancas, que foram até a cozi-
nha da escola “colocar a mao na massa”.

Figura 4 - Preparando os ingredientes

para a receita

Fonte: acervo pessoal da professora
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Essa atividade contou com a mediacao da
professora e a participacao de todos.

Com essa atividade, a professora ex-
plorou as medidas dos ingredientes de
acordo com a quantidade de alunos, bem
como o tempo de preparo. Depois de
pronto, era hora de trabalhar a divisao e
degustar o delicioso bolo de cenoura.

% R

Figura 5 - Degustando a receita

Fonte: acervo pessoal da professora

Figura 6 - Registrando a receita no caderno

Fonte: acervo pessoal da professora

Com a atividade das receitas, muitas
criangas trouxeram receitas pesquisadas
com as avos, o que fol importante, pois a
atividade foi planejada com o intuito de le-
var para a sala de aula a musica “Na casa
da Vové Bisa”, de Gabriel o Pensador.
Primeiro os alunos ouviram a miisica, de-
pois leram e brincaram com as palavras,
até que a professora propds uma ativida-
de de dramatizacdo da musica para apre-
sentar no dia da Mostra do Conhe-
cimento na escola. A atividade pode ser
considerada muito interessante do ponto
de vista didatico-pedagégico, j4 que as cri-
ancas se envolveram e, em pouco tempo,



Figura 7 - Montando e jogando o jogo
Ciranda das Brincadeiras

Fonte: acervo pessoal da professora

sabiam toda a letra da miisica na ponta da
lingua.Na lista das atividades que as cri-
ancas fazem em familia, apareceram tam-
bém as brincadeiras. E, por falar em brin-
cadeiras, a professora montou com as cri-
ancas oJjogo No Jardim das Brincadeiras.
Primeiramente, a turma organizou uma
lista das suas brincadeiras preferidas.
Destas, selecionaram 12 brincadeiras pa-
ra fazer parte do jogo e representaram-
nas por meio de desenhos em retangulos,
para montar o tabuleiro do jogo. Depois,
em grupos, montaram os demais elemen-
tos que fazem parte do jogo, explorando
vérios conceitos matematicos: medidas,
formas geométricas, cores, quantidades.

Podemos afirmar, ao final da realiza-
cdo desse planejamento, observados o rit-
mo de cada um, os avangos individuais e a
interacdo gerada, que foi uma proposta va-
lida. Concordamos, assim, com Kleiman
(2005, p. 33), que se posiciona perante
as praticas pedagégicas voltadas ao letra-
mento:

As praticas de letramento fora da escola tém ob-
jetivos sociais relevantes para os participantes da si-
tuagdo. As préticas de letramento escolares visam
ao desenvolvimento de habilidades e competénci-
as no aluno e isso pode, ou nao, ser relevante para
o estudante. Essa diferenca afeta a relagao com a
lingua escrita e é uma das razoes pelas quais a lin-
gua escrita é uma das barreiras mais dificeis de se-
rem transpostas por pessoas que vém de comuni-

dades em que a escrita é pouco ou nada usada.

Evidenciamos que, no desenvolvimen-
to desta sequéncia diddtica, o envolvimen-
to das criancas com as atividades propor-
clonou excelentes situacdes de aprendiza-
gem. As criancas foram desafiadas a colo-
car em pratica vivéncias cotidianas relaci-
onadas ao tema familia. Além disso, as
atividades propostas envolveram diferen-
tes géneros textuals e contemplaram o0s el-
xos da Lingua Portuguesa, com ativida-
des de oralidade, escrita, de andlise lin-
guistica e leitura.

A avaliagao foi sendo desenvolvida du-
rante as atividades e, a partir da observa-
cao dos relatos e registros das criangas, no-
vas acdes de intervengao podem ser pla-
nejadas para que haja avancos na apren-
dizagem das criancas. Sabemos que todo
planejamento pode e deve sofrer altera-
coes conforme seu desenvolvimento, e
com este nio foi diferente. Assim, se pu-
déssemos voltar, com certeza muitas
acdes seriam modificadas de modo a con-
tribuir ainda mais com a aprendizagem
dos alunos.
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PROJETO DIDATICO “APRENDENDO COM

LITERATURA”

O projeto de aprendizagem que vamos
aqui apresentar foi desenvolvido ao longo
de duas semanas, com 22 criangas do 1°
ano do Centro Municipal de Educacio
Infantil e Fundamental (CMEIF), no
municipio de Anchieta, em Santa
Catarina, no ano de 2013. Com ele, ex-
ploramos contetidos e informacoes conti-
das na obra Que delicia de bolo!, de Elza
Calixto e Silvia Calixto (2013).

Inicialmente, realizamos a leitura da
obra para as criancas observando as in-
formagoes e caracteristicas da capa e con-
tracapa. Em seguida, interpretamos oral-
mente o texto visando atender ao objetivo
de aprendizagem especifico do eixo leitu-
ra: compreender textos lidos por outras
pessoas, de diferentes géneros e com dife-
rentes propésitos. Também salientamos
oralmente as caracteristicas do género re-
ceita, destacando aspectos como a forma
de organizagao do texto, a linguagem usa-
da, a funcdo e as partes do texto. As cri-
ancas identificaram e coloriram as dife-
rentes partes do texto e criaram uma le-
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Figura 1 - Identificacdo e pintura das diferentes
partes do texto: compreensao de cada parte

Fonte: acervo pessoal da professora

genda. Na perspectiva de priorizar os ei-
xos de escrita e andlise linguistica, lista-
mos os ingredientes da receita com ilus-
tracoes e trabalhamos os sons das letras
que formavam as palavras.

Na turma, existiam niveis de aprendi-
zagem diversos e a heterogeneidade era
marcante. Assim, fez-se necessario orga-
nizarmos atividades diversificadas sobre
a obra para atender a essa heterogeneida-
de. Uma das criancas apresentava-se no
nivel pré-silabico da escrita, entio pintou
as letras inicial e final dos nomes dos in-
gredientes e ilustrou. Também envolve-
mos atividades que permitissem explorar
a grafia e 0 som de cada letra. Para quatro
criancas que se encontravam no nivel sil4-
bico, solicitamos que pintassem de cores
diferentes cada silaba das palavras, visto
que elas acreditavam ser necesséria ape-
nas uma letra para representar cada sila-
ba; entao, elas foram percebendo as dife-
rentes composicdes silabicas. As demais
criancas, que totalizavam dezessete, esta-
vam ja no nivel alfabético da escrita, entao
elaboraram frases com base nas palavras
dos ingredientes da receita.

Na perspectiva de ampliar os conheci-
mentos das criangas sobre os ingredientes
da receita apresentada no livro, organiza-
mo-las em grupos. Cada grupo pesqui-
sou, no laboratério de informatica da esco-
la, sobre um dos ingredientes da receita.
Solicitamos que os grupos sistematizas-
sem, em cartazes escritos e ilustrados, o
percurso do ingrediente desde a produ-
¢do ou extracao da natureza até sua che-
gada ao consumidor. Os ingredientes pes-
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quisados foram: leite, 6leo, ovos, farinha
de trigo, chocolate e agiicar.

Em seguida, as criancas socializaram os
cartazes produzidos, objetivando que par-
ticipassem de interacoes orais, questionan-
do, sugerindo, argumentando e respeitan-
do os turnos de fala, conforme direito de
aprendizagem do eixo oralidade. Apés as
apresentacoes, solicitamos que cada dupla
ou trio elaborasse frases sobre o que pes-
quisaram e que registrassem no caderno.

Figura 2 - Produgao de cartazes sobre os

ingredientes do bolo
Fonte: acervo pessoal da professora
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Figura 3 - Registro sobre o conceito de fermento
Fonte: acervo pessoal